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Del 1: Pedagogisk plattform - laeringssyn

Laeringsteoretisk stasted

Leareverket Fra saga til CD er skrevet og utformet ut
fra et bestemt syn pa lering og hvordan kunnskap
dannes. Vi skal nedenfor redegjore for noen av de
teoriene som vi har vert pavirket av, og som lerings-
synet vart bygger pa.

Som laerebokforfattere gjor vi stadig valg, valg
som pavirker hvordan lereverkets innhold, form og
pedagogiske utforming skal bli. Et av de viktigste
valgene er hva som skal vaere med og hva som skal
utelates. Nar nytt stoff’ blir tatt inn, ma noe annet
ut. (I den reviderte utgaven har vi for eksempel
skrevet to nye kapitler og blant annet tatt ut en del
stoff fra litteraturhistorien.)

Men vi har ogsa tatt andre valg. Vi har valgt a
organisere stoffet pa en bestemt mate og lage
oppgaver som initierer bestemte aktiviteter og lere-
prosesser. Vi har valgt en form og et sprak som for-
hapentligvis kommuniserer med méalgruppa. Den
endelige utformingen av leereverket Fra saga til CD
blir summen av alle disse valgene. Det er derfor
nyttig & klarlegge vart leringsteoretiske stasted: hva
slags leeringsteorier og kunnskapssyn vi er pavirket
av, og som ligger til grunn for utformingen av Fra
saga il (D, og hva slags leereprosesser vi ensker a

initiere gjennom oppgavene og lyd- og bildestoffet.

A sammenkoble ulike leereprosesser
Skolen er tradisjonelt et sted der barn og unge /lerer.
Her deltar de 1 et sosialt fellesskap og utvikler sine
faglige kunnskaper og ferdigheter. Pa skolen moter
de ogsa spesifikke normer, verdier, krav og forvent-
ninger som det moderne samfunnet stiller. Barn og
unge skal finne sin identitet, tilegne seg kunnskap og
bli 1 stand til & ytre seg og delta 1 en demokratisk
offentlighet. Laering blir avgjerende for & oppna
disse malene.

Selv om lering er viktig for at individet skal bli
integrert 1 et samfunn, har den ogsa en egenverdi.
A lere & lere har i seg selv en verdi som utgjor det
spesifikt menneskelige. Danning og integrering 1 et
kulturelt fellesskap er viktig for selvforstaelsen, for-
staelsen av egen kultur og forstaelsen av andre og
andres kultur.
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Tradisjonelt har leering blitt sett pa som det
samme som undervisning. Nar elevene blir undervist,
ma de nedvendigvis leere. Lareren presenterer kunn-
skap som igjen blir overfort til elevene. Ifolge denne
oppfatningen er kunnskap noe som er ferdig tygd,
og som elevene mottar delvis passivt. Mye tyder pa
at dette ikke er tilfelle. For a leere noe ma eleven gore
noe 1 forbindelse med det som skal leres (jf. John
Dewey: Learning by doing). Kunnskap er noe som
aktivt ma konstrueres av den laerende. Det er ikke nok
a veere en passiv mottaker. Et eksempel: De fleste
som herer pa et foredrag, sitter sjelden som passive
tilherere. De lytter, organiserer og rekonstruerer stoftet,
og de relaterer det nye til det de allerede vet om
emnet fra for. Hvis tilhorerne 1 tillegg noterer mens
de lytter, kommer med innspill eller diskuterer uklar-
heter, settes aktive lereprosesser i gang. Tilhererne
konstruerer sin egen kunnskap. Men 1 enhver lerings-
situasjon skjer det ogsa noe pa holdningsplanet, det
som kalles medlering. Andre sider ved undervisnings-
situasjonen enn det rent faglige tiltrekker seg opp-
merksomhet og blir assimilert som en del av det
leerte. Medlering kan motivere til mer lering, men
kan ogsa 1 motsatt tilfelle redusere og hindre lering:
Folelsen av ikke a strekke til eller mangelen pa a for-
sta hvorfor man skal lere noe, kan virke hemmende
for innleeringen. Kunnskap blir pa den méten inn-
preget av ulike holdninger og folelser som var gjel-
dende 1 innleringssituasjonen.

Lzring er derfor ikke bare kognitive laere-
prosesser. Den danske professoren Knud Illeris
har redegjort for det 1 boka Lering — aktuel leringsteor:
i spendingsfeltet mellem Praget, Freud og Marx (Roskilde
Universitetsforlag, 1999). Han snakker om leeringens

tre dimensjoner:

den kognitive, innholdsmessige dimensjonen
den psykodynamiske folelses-, holdnings- og
motivasjonsmessige dimensjonen

den sosiale, samfunnsmessige dimensjonen

Hver av disse retningene er representert ved teoreti-
kerne Jean Piaget, Sigmund Freud og Karl Marx.



Leeringsteoretisk stasted

kognisjon
PIAGET

psykodynamikk
FREUD

LARING

samfunnsmessighet

Leringens spendingsfelt

Poenget til Illeris er at all leering ma ses pa som et
integrert hele bestaende av disse tre dimensjonene.
De tre teoretiske stastedene virker gjensidig inn pa
hverandre. Likevel er det fullt mulig 4 skille ut hvert
av stastedene og undersoke dem hver for seg. Men
da ber man, ifelge Illeris, veere oppmerksom pa at
man ikke mister helheten av syne.

Vi skal nedenfor gjore kort rede for noen sentrale
begreper 1 hver av disse modellene. Vi skal ogsa
redegjore for hvordan noen av disse tankene og
modellene kommer til uttrykk 1 utformingen av opp-

gaver og de lereprosessene de initierer 1 Fra saga til
CD.

Kognitive laereprosesser

En av leringspsykologiens sentrale skikkelser, sveitse-
ren Jean Piaget, har utviklet to begreper som
beskriver leereprosesser pa en interessant mate: assi-
milasjon og akkomodasjon. Utgangspunktet er at men-
neskets evne til & lere skjer gjennom artens kamp for
a overleve 1 tilvaerelsen. Mennesket prover a opprett-
holde en likevekt 1 samspillet med omgivelsene.
Denne tilpasningen kaller han adaptasjon. Individet
prover stadig a tilpasse seg den ytre virkeligheten,
samtidig som det prover a tilpasse virkeligheten sine
behov. Adaptasjonen skjer altsa gjennom assimila-
sjon og akkomodasjon.

MARX

Assimilasjon kjennetegnes ved at individet tilpas-
ser sanseinntrykk og kunnskaper til indre skjemaer
eller kognitive strukturer. Man tilfoyer og bygger ut
allerede eksisterende skjemaer. Mye av leringen pa
skolen skjer assimilativt ved at elevene pa en syste-
matisk mate bygger ut omfattende strukturer for
kunnskaper og ferdigheter. Nar nytt stoft skal intro-
duseres, blir det derfor viktig a finne ut hva den
leerende allerede vet om det aktuelle emnet. Nar gammel,
kjent kunnskap blir bevisst, aktiviserer man eksiste-
rende skjemaer, og det blir lettere a tolke det nye.

Akkomodasjon kjennetegnes ved at det oppstar
en dissonans mellom virkeligheten og de kognitive
strukturene. Individet endrer og reorganiserer sine
strukturer for a komme 1 likevekt med nye pavirk-
ninger fra omgivelsene. Dette betinger aktiv hand-
ling og bevisstgjoring. De eksisterende skjemaene
strekker ikke til, og man ma bryte dem opp og
rekonstruere dem. Selv om akkomodativ leering
fremmer individets utvikling, betyr ikke det at den er
noen bedre leringsform enn den assimilative.
Akkomodasjon krever en god porsjon motivasjon og
energi og behover ikke nedvendigvis oppleves som
noe positivt. Tvert imot kan et slikt sprang oppleves
som forvirrende og utrygt. En vekselvirkning mellom
disse prosessene kan ofte vere det mest tilfredsstil-

lende (jf. balansen mellom progresjon og regresjon).
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Del 1: Pedagogisk plattform - laeringssyn

Den danske psykologen Thomas Nissen har
videreutviklet begrepene til Piaget og introduserer
et nytt begrep som han kaller kumulative prosesser. De
kjennetegnes ved at det ikke finnes noen cksiste-
rende kognitive skjemaer for pavirkningene fra
omgivelsene. De oppstar nar man forste gang etab-
lerer et nytt skjema. I de forste barnearene skjer det
mange slike kumulative prosesser fordi skjemaene
mangler. Senere 1 livet, nar man for eksempel skal
leere et nytt telefonnummer, pugge salmevers eller
gloser, bruker man de samme strategiene.

Det samme gjelder nar man forste gang lerer a
sykle eller sta pa ski. Slike lereprosesser har natur-
ligvis en begrenset overforingsverdi til helt andre
typer laeringssituasjoner, men vi trenger dem for a
komme 1 gang med assimilative og akkomodative
prosesser.

Det skal 1 denne sammenhengen nevnes at visse
skjemaer er medfodte. For eksempel har de fleste
barn kognitive skjemaer for hvordan de skal tolke
bestemte uttrykk for folelser. Et smil er uttrykk for
en bestemt sinnstilstand eller folelse som de fleste
barn kjenner igjen og tolker pa noenlunde samme

mate.

Kognitive laereprosesser i skolearbeidet

I Fra saga til CD er det mange oppgaver som gar

pa at eleven skal bygge ut allerede eksisterende
strukturer. I innledningsvise oppgaver til hvert
kapittel stilles det sporsmal til eleven om hva hun
eller han allerede vet om emnet. Egnede skjemaer
aktiveres og skaper bestemte forventninger til hvor-
dan det nye stoffet skal tolkes og forstds. Man hekter
ny viten til «gammel» viten og bygger ut og konsoli-
derer eksisterende kunnskapsstrukturer.

Tankekart, disposisjoner og andre modeller som
fortrinnsvis blir brukt til & ordne og systematisere
stoffet pa en logisk og oversiktlig mate, bidrar til
assimilative lereprosesser. Man bygger ut tankekar-
tene eller disposisjonene og ser hvordan de enkelte
elementene henger sammen 1 en helhet. Tanke-
strukturene blir dermed synligere, og det blir lettere
a lere og huske stoffet. Nar elevene svarer pa spors-
mal om teksters innhold, er hensikten a trekke ut det
viktigste 1 teksten og konsolidere denne kunnskapen.
A svare pa tradisjonelle repetisjonsspersmal bidrar

ogsa til assimilative leereprosesser.
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Men noe av stoffet vil sikkert oppleves som frem-
med, nytt og mindre forstdelig. Skjemaene strekker
ikke til. De ma justeres, reorganiseres eller konstrue-
res pa nytt. I oppgaver der eleven skal bruke det hun
eller han har lert, pad en ny mate, ma nodvendigvis
akkomodasjon skje. Det krever mot og motivasjon.
Et typisk eksempel er nar eleven skal realisere
samme tekstlige 1dé 1 en ny sjanger. Skjemaene ma
tilpasses og rekonstrueres. Det samme inntreffer nar
et nytt begrep som skal leeres, krever en ny mate a
tenke pa som er vesensforskjellig fra tidligere leerte
tenkemater. Og slike begreper er det mange av, ikke
bare 1 norskfaget, men ogsa i andre fag pa skolen.
Nar elevene skriver logg og reflekterer over sin egen
leereprosess eller diskuterer ulike leeringsstategier,
skjer det en form for metalering. Det er absolutt en
akkomodativ prosess.

Poenget er at man er bevisst hva som kreves av
de ulike lereprosessene, og at man er 1 stand til &
variere. Litt forenklet kan man si det slik: A lere noe
nytt og annerledes hele tiden er krevende og kan
vaere sveert slitsomt. Man trenger tid til a fordeye det
nye, og man trenger tid til a tilfoye og bygge ut kjen-
te kunnskaps- og ferdighetsstrukturer. Hvis elevene
bare skal vere kreative, skape synteser, lase proble-
mer og bli kjent med nye begreper, kan de raskt bli
forvirret og motlese. I riktige porsjoner kan slike
nyleringer og kvalitative sprang virke lystbetont og
inspirerende. Man trenger begge deler, og man

trenger a se disse prosessene 1 sammenheng.

Psykodynamiske laereprosesser

Knud Illeris forseker, som tidligere nevnt, a se lering
som et samspill mellom ulike leereprosesser. Blant
annet har han en del interessante betraktninger nar
det gjelder forholdet mellom kognitive prosesser og
psykodynamiske prosesser. Han prover a forene den
leeringspsykologiske tenkningen til Piaget og Ireud,
inspirert av Piaget-spesialisten Hans Furths bok
Knowledge As Desire (1987). 1 leeringspsykologien, hev-
der han, er man primert opptatt av a finne ut &vor-
dan individet lerer noe, mens 1 personlighets- og utvik-
lingspsykologien er man mest opptatt av hwordan vi
blir den vi er. Begge retninger synes 4 ignorere den
andre. For a fa en dekkende leringsteori ma man
oppheve dette skillet og se pa samspillet mellom det
kognitive og det affektive 1 lereprosesser.



Leeringsteoretisk stasted

Det psykodynamiske kjennetegnes ved det som
har med folelser; holdninger og motivasjon & gjore. All
leering har en kognitiv, erkjennelsesmessig side og en
affektiv side. Disse to faktorene péavirker hverandre
hele tiden, samtidig som de er atskilte. For & bygge
ut eller danne nye kognitive skjemaer og strukturer
ma man vare motivert og interessert. Man vil aldri
lose et problem hvis man ikke er interessert 1 proble-
met. Folelsene og motivasjonen pavirker strukturene,
men forklarer dem ikke. Poenget er at nar individet
ctablerer nye eller utfyller eksisterende kognitive
strukturer, skjer det samtidig som individet utvikler
stabile folelsesmessige monstre knyttet til det som
leeres. Og disse monstrene endrer seg pa samme
mate som skjemaene — gjennom assimilasjon og
akkomodasjon. Illeris nevner ogsa at folelsene opp-
leves som forholdsvis ubevisste 1 assimilative leere-
prosesser, men blir mer bevisste 1 akkomodative.

Folelsene og motivasjonen pavirker de kognitive
strukturene og omvendt. Illeris nevner to eksempler.
Nar to gutter skal leere seg noe 1 matematikktimene,
ma man ta hensyn til bade de kognitive og de affek-
tive sidene ved laereprosessen. Den ene gutten er
ivrig og motivert for a leere. Han forbinder matema-
tikken med positive folelser, den andre foler at han
ikke mestrer faget, han sliter og strir med mange
negative folelser. Begge to lerer at 2 + 2 = 4, men
den affektive siden pavirker selve leringsresultatet,
det vil st hvor godt det leerte huskes, og hvor godt
den nyervervede kunnskapen kan overfores til andre
sammenhenger. Omvendt pavirker ny erkjennelse
folelsene vare. Hvis man far en annerledes og endret
forstaelse for en etnisk gruppe, kan det bidra til a
endre folelsesmessige monstre og dermed fordom-

mer man har hatt til denne gruppa.

Psykodynamiske leereprosesser

i skolearbeidet

I Fra saga til (D legger vi opp til & utnytte de affekti-
ve sidene ved lering. Det store bildematerialet, de
litteraere autentiske tekstene, det grafiske uttrykket,
musikken og lyttestoffet pa CD-ene kan forhapent-
ligvis danne en klangbunn og et affektivt bakteppe
for kunnskapsstoffet som blir presentert. Gjennom
opplevelse, folelser og stemninger far kunnskaps-
elementene sin plass og virker pa hverandre. Stoffet

blir kanskje lettere a leve seg inn 1 og huske. Nar

kunnskapsstoffet blir preget av det affektive, vil
kanskje lysten til a lere oke.

Alle elever har forskjellige holdninger til norsk-
faget pa skolen. Noen opplever at de ikke mestrer
kravene som stilles, og er derfor mindre interessert.
En del av stoffet virker tungt og fremmed, og enkelte
lese- og skriveferdigheter er ikke automatisert. Da er
det lett a utvikle negative holdninger til faget, og
leeringsutbyttet blir redusert. Andre kan gyve los,
sluke kunnskapsstoffet og gjore oppgaver med stor
glede. De er nysgjerrige og synes faget er spennende,
og de kan bruke mange ulike leringsstrategier. Selv
om de leser og skriver godt, er de ogsa villig til a
prove ut nye strategier for a bli enda bedre. Slike ele-
ver utvikler positive folelser for faget og vil sannsyn-
ligvis ha storre leringsutbytte.

I Fra saga til CD legges det vekt pa at elevene skal
bli kjent med ulike leeringsstrategier og bruken av
dem. P4 den maten blir muligheten storre for okt
leeringsutbytte og okt motivasjon. I Fra saga til CD
84 er det et eget kapittel om leringsstrategier og
teknikker (Kapittel 1 «Hvordan leerer du best?»).
Her introduseres ulike modeller og verktay som
elevene kan bruke i arbeidet med tekster. I Fra saga
ul CD 8B er det et eget kapittel om lesestrategier og
ulike lesemater (Kapittel 1 «Lesomani»). Her far
elevene kjennskap til ulike strategier og teknikker de
kan bruke nar de meter en ny tekst. Prinsippene om
og trening 1 bruk av ulike leeringsstrategier ligger
dermed til grunn for utformingen av mange av
oppgavene 1 bekene.

Elever lerer pa forskjellige mater. Alle har sin
leeringsstil. Den affektive siden av leereprosessene bor
det tas hensyn til. Folelser og holdninger pavirker
hva man lerer, og hvor godt man leerer. Mestring er
viktig. Det samme gjor assimilative og akkomodative

prosesser og samspillet mellom dem.

Sosiokulturelle lereprosesser

Knud Illeris hevder at teoriene om sosiokulturelle
leereprosesser har sitt utspring 1 tenkningen til ameri-
kanerne John Dewey og George Herbert Mead og
til russerne Lev S. Vygotskij og Mikhail Bakhtin. De
to forstnevnte hevdet at kunnskap er noe som blir
konstruert gjennom praktisk aktivitet. Mennesker
samhandler, og det skjer alltid innenfor et kulturelt
fellesskap. Vygotskij introduserer det kjente og mye
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Del 1: Pedagogisk plattform - laeringssyn

brukte begrepet den nermeste utviklingssonen, og
Bakhtin utvikler begrepet dialogisitet. Ifolge Bakhtin
er forskjellige tekster, sjangrer, sprak- og kulturfor-
mer 1 kontinuerlig dialog med hverandre. Ytringer
og tekster fra natiden barer med seg fortidens
ytringer. Hver gang vi ytrer oss, skjer det 1 dialog
med andres ytringer, om vi vil eller ei. Ytringene er
alltid vevd inn 1 sosiale handlinger. I en roman er det
mange stemmer som heres pa en gang, flere per-
spektiver som far sine egne stemmer og brytes mot
hverandre.

Men hva gar sosiokulturell leringsteori egentlig
ut pa? Olga Dysthe sammenfatter 1 boka Dialog,
samspel og lering (Abstrakt forlag 2001) sosiokulturell

leeringsteori 1 seks punkter:

Lering er situert.

Lering er grunnleggende sosial.
Lzring er distribuert.

Lering er mediert.

Spraket er sentralt 1 lereprosesser.

S O A~ 0 N =

Lering er deltaking i praksisfellesskap.

La oss utdype punktene nermere.

Lering er situert: Leering skjer alltid 1 en fysisk og
sosial kontekst. Konteksten er en integrert del av
leeringsaktiviteten. Situasjonen der leringen foregar,
og hvordan kunnskapen leares, er en integrert del av
det som blir lert. Konteksten er altsa ikke noe som
bare pavirker leeringen, den er en viktig del av det som
blir lert.

Lering er grunnleggende sosial: Innhold og mening
skapes ikke utelukkende i hjernen, som resultat av
biokjemiske prosesser, men 1 samspill og kommuni-
kasjon med andre mennesker som er deltakere 1 en
bestemt kultur og et bestemt samfunn.

Lering er distribuert: Mennesker leerer gjennom
andre. Noen vet noe man selv ikke vet, og man er
avhengig av denne kunnskapen for a konstruere sin
egen kunnskap.

Lering er mediert: Lizering skjer gjennom bruk av
intellektuelle og praktiske redskaper man har til
radighet for a tilegne seg kunnskap og utfere hand-
linger 1 omverdenen. Redskapene eller verktoyene
bacrer med seg nedarvet kunnskap og ideologier fra
tidligere kulturer og tenkemater, og dette pavirker

maten man tenker, handler og lerer noe pa.
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Spraket er sentralt 1 lereprosesser: Spraket berer med
seg holdninger og verdier og plasserer mennesket 1
en kulturell og historisk tradisjon. Sprak er altsa ikke
bare refererende til noe objektivt 1 virkeligheten
utenfor. Sprak er en uendelig kjede av ytringer 1
natid og fortid (jf. Bakhtin) som er i kontinuerlig dia-
log med hverandre.

Lering er deltaking 1 praksisfellesskap: Liering skjer
overalt hele tiden og innebarer at den lerende stadig
narmer seg som fullverdig deltaker 1 et praksisfelles-
skap. I starten mangler man kunnskapen som kreves,

og man star pa sidelinjen av dette fellesskapet.

Som vi ser, er det sosiokulturelle perspektivet pa
leering pa mange mater vesensforskjellig fra det kog-
nitive. Lering er noe som, ifolge sosiokulturell teori,
primert skjer 1 en fysisk, kulturell og sosial kontekst.
Samtidig anerkjenner dette synet at kunnskap ogsa
er noe som individet konstruerer aktivt. Likevel skjer

denne prosessen alltid 1 et sosialt samspill.

Sosiokulturelle lzereprosesser i skolearbeidet
I Fra saga til CD legger vi vekt pa det sosiale aspektet
ved leering. Mange oppgaver gar ut pa a diskutere
ulike temaer, samtale om tekst, reflektere over egen
leering, lese, lytte og skrive tekster og gi respons,
samarbeide om tema- og prosjektarbeider, ha felles
framforinger osv. Alle disse aktivitetene skjer i en
fysisk og sosial kontekst. Samspill og dialog blir en
integrert del av leringsarbeidet og en viktig del av
det som blir lert. Noen ganger krever oppgavene at
elevene jobber for seg selv, men ofte ma de diskutere
resultatene med de andre 1 gruppa: reflektere over
hva de har lert, og hvordan de har lert. Leringen
blir pa denne maten situert.

I forlengelsen av dette samspillet vil elevene opp-
leve at det er «noen som vet noe jeg ikke vet», og
gjore seg nytte av det. Det viser at leeringen er distri-
buert. A bruke medelever som ressurser og kunn-
skapskilder gker i de fleste tilfeller leeringseffekten.
Man drar nytte av kunnskaper andre har, og gjor
verdifulle sosiale og kommunikasjonsmessige erfa-
ringer.

I oppgavene til Fra saga il CD ma elevene bruke
ulike redskaper slik som tekst og sprak, PC og blyant,
beker og filmer, CD, Internett, notater, tankekart osv.

Disse redskapene pavirker maten man tenker og



Leeringsteoretisk stasted

lzerer pé. Bruk av PC 1 skrivearbeidet og bruk av
Internett til informasjonssek er gode eksempler pa
dette. I Fra saga il CD har vi derfor valgt a innlemme
oppgaver der elevene ma bruke disse nye digitale
verktoyene. Dette viser at leeringen er mediert.

I litteraturhistorien og presentasjonen av ulike
tekster og forfattere har vi ogsa valgt a ta hensyn til
det dialogiske aspektet, at sprak og tekst fra fortid og
natid er i en kontinuerlig dialog med hverandre. Vi

skal se nermere pa dette nedenfor.

Det bakhtinske synet pa sprak og tekst
I boka Sjangrer og stemmer @ norskrommet av Jon Smidt
(Universitetsforlaget 2004) presenteres det bakhtinske
synet pa kultur, sprak og tekst som et program for
norskfaget. Jon Smidt, professor 1 norsk fagdidaktikk
ved Hogskolen i Trondelag, hevder at norskfaget bor
legge til grunn et dialogisk og okologisk perspektiv.
Begrepet og tenkningen rundt det dialogiske
henter han fra den russiske sprakforskeren Mikhail
Bakhtin, som hevder at mennesket skaper kultur,
tekster og sprak gjennom en uendelig kjede av
ytringer 1 fortid og natid. Man ytrer seg og far svar,
og svarene virker tilbake pa ytringen og pavirker og
endrer den. Ord, begreper, tekster, tenkeméter og
forestillinger utspiller seg 1 nedarvede sjangrer, former
og uttrykksmater. Vi taler og tenker 1 sjangrer om vi
vil eller ei, hevder Bakhtin, og sjangrene er barere av
tidligere tiders tenkning og kulturbestemte forstaelses-
former. I denne kontinuerlige dialogen mellom andres
stemmer og ens egen stemme skapes kulturen.
Mennesker er ikke bare sprakbrukere, men like mye
sprakskapere. Det gjelder ogsa elever som arbeider
med tekster pa skolen. Elever som skriver og samtaler
om tekster, gir sitt bidrag til kulturen og pavirker og
endrer den. Elever, laerere, tekster og sprak er alle
stemmer 1 et stort kor, og ordene man ytrer, skjer all-
tid innenfor en bestemt kulturell kontekst og 1 forhold
til det som for er sagt. Jon Smidt hevder at nér elever
for eksempel jobber med romanen Victoria av Knut
Hamsun, meter de Hamsuns tekst med sin egen tekst.
Hamsuns erfaringer, tenkemater og opplevelser, som
gir seg uttrykk 1 denne teksten, brytes mot elevens
egne erfaringer, opplevelser og tenkemater. En klassisk
tekst som Victoria blir derfor alltid forstatt og opplevd
pa nye mater, avhengig av personen som leser den og

den tiden han eller hun lever 1. (I Fra saga til CD gir vi

derfor oppgaver som spor etter elevenes (lesernes)
egne meninger eller opplevelser av teksten.)

Det okologiske perspektivet dreier seg om at vi
alltid handler og ytrer oss 1 sosiale sammenhenger
og samtidig pavirker dem.

Pa grunnlag av dialogiske, ekologiske og sosiokul-
turelle teorier utformer Jon Smidt et program for
norskfaget som blant annet far en konsekvens for
arbeidet med tekster og dermed for den tradisjonelle
litteraturhistoriske framstillingen 1 norskfaget (les

mer om dette nedenfor).

Norskrommet
Jon Smidt nevner i boka si at han opplever norsk-
rommet som resonansrom, scene, offentlighet og kulturverk-

sted. Om resonansrommet sier han:

Jeg kan oppleve norskrommet (eller norsktimen) som et
resonansrom_fords det er fylt av ytringer og stemmer fra
mange tider; og alle ytringer — enten det dreier seg om
Hamsuns Victoria eller et elevdikt — barer med seg ekko
av andres ord, tanker, erfaringer og formsprak. Hamsuns
tekst var et svar pd alt det han sjol hadde lest og erfart.

Videre opplever han at norskrommet er en scene
fordi ytringene alltid beres fram av noen og for noen.
Elever og laerere befinner seg pa denne scenen 1 hver
eneste skoletime.

Norskrommet er ogsa en offentlighet. Gjennom
tekstutvalg og arbeidsmater moter elevene felles-
skapets og kulturens overleverte normer og verdier;
hva som er viktig og mindre viktig, hva som er rett
og galt, osv. Nar Victoria av Hamsun blir regnet for
en klassiker som man ma jobbe mye med, tolke og
analysere, er dette et uttrykk for normer og verdier
som sier at denne teksten er viktig og har en litteraer
kvalitet utenom det vanlige. Offentligheten bidrar
ogsa til at elevene blir stilt til ansvar for sine ytringer,
skriftlige og muntlige, pa en annen mate enn 1 ufor-
melle samtaler, for eksempel 1 slike situasjoner der
man prater med venner. Derfor kan denne offentlig-
heten veere en utsatt plass der man ma tre inn i rol-
ler og sjangrer man ikke foler seg komfortabel med.

Til slutt nevner Smidt at norskrommet er et
kulturverksted der elevene er aktive kulturskapere.

De skaper tekster og ytrer seg og pavirker og endrer
dermed kulturen de er en del awv.
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Del 1: Pedagogisk plattform - laeringssyn

Arbeidet med samtidstekster og klassiske
verk fra litteraturarven

Jon Smidts bakhtinske og sosiokulturelle syn pa
sprak, tekst og kultur og hans program for norskfaget
har pavirket og kommet til uttrykk i Kunnskapsleftets
nye lereplan 1 norsk. Maten elevene skal arbeide
med tekster 1 norskfaget pd, er annerledes enn 1 L97.
Den tradisjonelle litteraturhistorien med presentasjon
av klassiske tekster av kjente norske forfattere blir
problematisert. Na skal man ta utgangspunkt i temaer
0g uttrykksmdter i sentrale samtidstekster og sammenligne dem

med_framstillinger 1 klassiske verk_fra norsk ltteraturare. Det
nye 1 forhold til L97 er folgende:

at arbeidet med tekster skal ta utgangspunkt 1
lemaer

at temaene 1 samtidstekstene skal sammenlignes
med framstillinger av de samme temaene 1 klassis-

ke verk_fra norsk litteraturaro

Tekster fra natid og fortid om bestemte temaer og
uttrykksmater skal speiles og sammenlignes. Uten a
trekke det for langt kan vi si at det ligger et bakh-
tinsk dialogisk og ekologisk perspektiv som utgangs-
punkt for dette programmet. Mange av Jon Smidts
Interessante teorier og tanker kommer til uttrykk

1 lereplanens formuleringer av kompetansemal.
Ytringer 1 form av tekster og sprak fra samtiden

skal sammenlignes med tekster fra fortiden, den
«klassiske» litteraturen. Det dialogiske synet pa tekst,
kultur og sprak skal gjennomsyre undervisningen.
Stemmene fra natiden skal blande seg med stemmer
fra fortiden, speile hverandre og forhapentligvis
skape nye innsikter hos eleven. Temaene skal vaere
bindeleddene, og lereplanen konkretiserer hvert av
dem 1 malformuleringen ovenfor.

I Fra saga til CD ivaretar vi det dialogiske ved &
spetle og sammenligne tekster fra natid og fortid. 1 kapitlet
«Norren tid» tar vi for oss temaet vennskap uttrykt 1
diktet Hdavamal og diktet Ta vare av Jan Erik Vold.
Senere 1 samme kapittel tar vi for oss temaet
helt/antihelt. Vi sammenstiller og sammenligner
sagahelten fra norren tid med var tids helter og
eventyrere, slik som Lars Monsen, kjent for sine
mange villmarksekspedisjoner.

Likevel har vi valgt & beholde kronologien og den

tradisjonelle litteraturhistoriske framstillingen.
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Lzarebokteksten gir innblikk 1 det samfunnet, den
kulturen og den tidsperioden de litterare tekstene
oppstar 1 og er preget av, og setter dem inn i en stor-
re sammenheng. Samtidig ivaretar vi det dialogiske
aspektet ved a speile tekstene fra natid og fortid
tematisk.

Vi er overbevist om at en kronologisk framstilling
av litteraturhistorien skaper best sammenheng og
helhet. De klassiske verkene blir satt inn i en kon-
tekst. Elevene kan pa denne maten lettere ordne
stoffet og fa oversikt. Det kognitiv-konstruktivistiske
og sosiokulturelle perspektivet ivaretas ved at elevene
hele tiden ma gjore noe med stoffet 1 ulike sosiale
sammenhenger: lese, skrive, diskutere, reflektere,
bruke nye sjangrer, fa respons pa egne tekster, lage
tankekart, sekvenskart, personkart osv.

Vi tror at dette er en farbar vei & ga. Ved a ta
hensyn til samspillet mellom de ulike teoriene og
forklaringsmodellene tror vi at gode leereprosesser

blir initiert med leereverket fra saga til CD.

Litteratur:

Knud Wleris: Lering — aktuel leringsteori 1 spendingsfeltet
mellem Piaget, Freud og Marx, Roskilde
Universitetsforlag, 1999, 1. utgave, 2. opplag for
Gyldendal Akademisk 2000

Ivar Braten (red.): Lering i sosialt, kognitivt og sosialt-
kognitit perspekti, J.W. Cappelens Forlag 2002

Olga Dysthe (red.): Dialog, samspel og lering, Abstrakt
forlag 2001, 2. opplag 2003

Hans G. Furth: Knowledge As Desire, Columbia
University Press, New York 1987

Jon Smidt: Sjangrer og stemmer © norskrommet — kultur-
skaping 1 norskfaget fra smdskole til lererutdanning,
Universitetsforlaget 2004

Kunnskapsloftet — Lereplaner for giennomgdende fag i grunn-
skolen og videregdende opplering. Lereplaner for grunn-
skolen, Kunnskapsdepartementet 2006

Ingolv Austad (red.): Mening i tekst. Teorier og metoder ¢
grunnleggende lese- og skriveopplering, Landslaget for
norskundervisning (LNU) og Cappelen
Akademisk Forlag, 1991, 3. opplag 2000

Inge Moslet (red.): Norskdidaktikk — er grunnbok,

2. utgave, Universitetsforlaget 2001
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Del 2: Didaktiske perspektiver

A Ulike mater a leere pa

Leeringsstiler
I Fra saga til CD har vi gjennom de ulike oppgavene,

maten leereboka er utformet pa, valg av bilder,
utforming av innholdsfortegnelsen, tidslinjen og
bruk av lyd forsekt a tilrettelegge for elevenes ulike
leeringsstiler.

Fire sansepreferanser har storst betydning for

leering:

auditive: muntlige instruksjoner
visuelle: tekstvisuell, husker 1 bilder
taktile: leerer gjennom fingrene

kinestetiske: «husker med musklene», bevegelse

(Kilder: Rita Dunn og Shirley Griggs: Leringsstiler:
Grunnbok 1 Dunn og Dunns leringsstilmodell, Universitets-
forlaget 2004 og Rita Dunn: Na skjonner jeg det! Finn din
innleringsstil og ler deg selo a lere!, Kommuneforlaget 2005)

Leringsstiler defineres ofte som den maten hver
enkelt leerende konsentrerer seg, absorberer,
bearbeider og beholder nytt og vanskelig lerestoff pa.
Lzrer eleven best visuelt, auditivt, taktilt (ved a ta pa
ting) eller kinestetisk (ved a bevege seg)? Ulike spill
er eksempler pa leremidler som egner seg for taktile

og kinestetiske laeringsprosesser.

Metoder for elevenes ulike lzeringsstiler
1 Lering for auditive elever:

lytteovelser

lydopptak

diskusjoner og debatter

talestoltrening

ulike typer av spill: Jeopardy, Vil du bli

millioner?, Penzum

2 Lening for visuelle elever:
bilder
flippover
PowerPoint
transparenter
tavle/smartboard

tegninger og symboler, bilder, brosjyrer, video
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tankekart

tidslinjer

3 Lering for taktile elever:
digitale verktoy
terningspill
alle typer kortspill
bingo
alle typer puslespill

4 Lering for kinestetiske elever:
all form for bevegelse
dramatisering — rollespill
ekskursjoner
forsek — forskeroppgaver hvor eleven far benyttet

kroppen

Om laringsstiler
Fra www.isp.uio.no/evu/eu/kursinnhold.html

A arbeide leringsstilbasert vil gi bade lerere og
elever en dypere forstaelse av egne og andres
leeringsmater og -strategier. En slik forstaelse kan
legge grunnlag for en toleranse for og aksept av at
vi lerer forskjellig, og at praktisk talt alle kan lere.
Den gir ogsa inngang til redefinering av elevatferd
som tidligere har vart oppfattet negativt.

Det er drevet utbredt forskning pa Dunn og
Dunns leringsstilmodell for a finne ut om bruk av
modellen med tilherende metodikk har effekt pa
elevenes lering. Forskning viser praktisk talt entydig
at leringsstilbasert undervisning og lering har positiv
effekt pa faglige prestasjoner og holdninger til leering,

Leeringsstil beskriver et individuelt sett av fore-
trukne leringsbetingelser. Nar disse betingelsene er
oppfylt, lerer vi som enkeltpersoner best og mest
effektivt og varig. Fordi dette gir positive erfaringer
med lering, blir ogsa holdningene til leering bedre.

Rita og Kenneth Dunn har systematisert disse
betingelsene 1 en leringsstilmodell. Modellen er
inndelt 1 stimuligrupper av elementer, f.eks. lys,
innredning, persepsjonspreferanse, tid-pa-dagen og
global/analytisk.



A Ulike mater a laere pa

Som individer har vi en unik kombinasjon av
preferanser, og graden av preferanse for de ulike
elementene varierer ogsa.

Leringsstilen lar seg méle, og det er utviklet
metodikk som er tilpasset ulike leeringsstiler.

Laeremidlene og -metodene inneholder aktiviteter
som egner seg for ulike typer innlering avhengig av

hvilken leeringsstil individet har.

Leeringsstiler og tilpasset oppleering
Fokuset pa tilpasset opplering har veert sterkere etter
1998, da det ble lovfestet 1 oppleringsloven.
Tilpasset opplaring skal gjelde for alle, bade for
elever 1 pedagogisk og spesialpedagogisk virksom-
het. Utdanningsreformene 1 1990-arene har saledes
fokusert pa nye utfordringer for leererne: Tilpasset
opplering for alle og spesielt tilrettelagt opplering
for elever med serskilte behov er na rettigheter
elevene har 1 grunnskolen sa vel som 1 videregaende
opplering. Skolene og lererne ma tenke nytt om
metodiske tilnaerminger, og det er stort behov for
ulike handlingsstrategier 1 det pedagogiske og
spesialpedagogiske arbeidet. Den som skal undervise
1 skolen, ma vaere forberedt pa a bli aktor i stadige
endringsprosesser.

Tilpasset opplering er en utfordring for skolen og
for den enkelte leerer fordi tradisjonen med & under-
vise pa samme mate for alle elever, uavhengig av
individuelle forskjeller, fortsatt eksisterer.

Individualiseringen er et perspektivskifte fra under-
visning til leering 1 leererens undervisningspraksis, og
det forutsetter en annerledes mate a jobbe pa.

Her blir kartlegging av elevens forutsetninger nodvendig,
slik at de metodene som tas 1 bruk, er tilpasset
elevenes forskjellige mater a laere pa.

Vi ma ogsa 1 evalueringer 1 etlerkant kunne male
effekten pa leringsresultatet og synliggjore 1 hvilken
grad eleven har utviklet seg faglig 1 henhold til
leeringsmal.

Hovedoppgaven for leereren blir dermed a sam-
arbeide nart med eleven for a fa oversikt over hva
eleven til enhver tid kan, og deretter utvikle og folge
opp et individuelt treningsopplegg (en elevtilpasset
opplaring) som bygger videre pa dette (Skogen og
Holmberg 2002). Arbeidsgangen 1 tilpasset opp-

lzering bestar av fire faser:

1 avklare og identifisere leeringsmalet for hva eleven
skal laere, og elevens mater a laere pa

2 1identifisere elevens stasted og mater a laere pa
(leeringsstiler)

3 opplering tilpasset elevens forutsetninger og
leeringsstiler slik at eleven kan nerme seg malet

4 evaluere elevens utviklingsprosess og laerings-

resultatet 1 henhold til leeringsmal

Leringsstilmodellen imotekommer alle disse fire
fasene 1 arbeidet med tilpasset opplering med fokus
pa a ta utgangspunkt i elevenes ulike mater a lere
pa, for deretter a legge til rette for undervisning som
kan mete disse. Modellen er sentrert om elevens
faglige prestasjoner for & utvikle og forbedre leerings-
resultatene til den enkelte.

Leringsstilmodellen til Dunn og Dunn meter
denne utfordringen med sitt helhetlige perspektiv og
kan vere et godt utgangspunkt for a videreutvikle
undervisningspraksisen 1 skolene 1 trad med inten-
sjonen om tilpasset opplering. Forskningsbaserte
erfaringer fra undervisningspraksis 1 andre land kan

ogsa anvendes og tilpasses til norske forhold.
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Del 2: Didaktiske perspektiver

De 21 elementene som pavirker leeringssituasjonen

imuli ELEMENTER
TEMPERATUR | (> INNREDNING
Miligmessige LYD .
TUTHOLDENHES
JEVNBYRDIGE
b
Sosiologiske ) &g
MAT/DRIKKE
bl
Fysiol 7 o ;
TIDPADAGEN | Yo)=
<3 >
Q"\? g
Psykologiske o ;
GLOBAL _ ANALYTISK REFLEKTERENDE,
¢ 3

t
Simultan eller sekvensiell prosessering

Tipasset ti norsk ved Asker kommunes Kompetansesenter, 2004

(Fra Rita Dunn og Shirley Griggs: Leringsstiler: Grunnbok i Dunn og Dunns leringsstilmodell,

Universitetsforlaget 2004)

Ikke alle elementene er like viktige for alle elever.
Bevissthet om elementene hjelper leerere til & ta
utgangspunkt 1 elevens sterke sider.

Elementene kan fortelle laerere noe om hvorfor barn
og unge opplever 4 mestre skoledagen sa forskjellig.
Elementene kan vere med pa a vise lerere hvorfor
noen elever har gode resultater med tradisjonell
undervisning, mens andre elever ikke har det.
Bevissthet om elementene kan hjelpe lerere til a
forsta eleven.

Elementene kan hjelpe lerere med a tilrettelegge
undervisningen pa en bedre mate for den enkelte

elev.
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A Ulike mater a laere pa

Elevskjema - kartlegging av egen laeringsstil

Vet ikke
LYD Ma ha ro/stillhet Kan jobbe med lyd/
Jor @ konsentrere meg stemmer/ annen uro.
LYS Ma ha mye lys for Liker d jobbe med
a kunne konsentrere meg dunkel belysning
(koselys).
TEMPERATUR Vil ha det varmt nar Liker tkke a ha det
Jjeg skal konsentrere meg sa varmt i rommel.
DESIGN Liker a sttte ved min Liker a ligge cller sitte
(suttestilling, plassering) arbeidsplass i «godstolen»
ndr jeg jobber. ndr jeg jobber:
OPPGAVER Liker d gjore hele Tar gierne pause nar
— glennomfore oppgaven ferdig som helst under arbeidet
Jor jeg tar pause.
OPPGAVER Jeg vil giennomfore Liker a holde pa med
— antall en oppgave om gangen. Slere ulike oppgaver
/ting samtidig.
OPPGAVER Loser helst oppaver Vil gierne ha hjelp
— strukturere selv/ pd min egen madte. eller fa alternativ.
med lyelp
MUNTLIG Vil ha tid til d tenke Svarer gierne impulsivt,
(vmpulskontroll, Jor jeg snakker, eventuelt uten d vente.
psykologisk) notere noe.
MAT Liker a sutte ¢ 1o Liker a spise og
— biologisk — uten mat og drikke mens jeg arbeider.
drikke — til jeg er ferdig
TIDSPUNKT Tungt stoff lerer jeg Tungt stoff lerer jeg
— biologisk best tidlig pa dagen. best sent pa dagen.
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Del 2: Didaktiske perspektiver

SOSIALT | Liker d lese Liker a Liker Liker best
alene forst Jobbe a jobbe a ha en
Jord fa ¢ par. ¢ storre underviser
overstkt. gruppe. (lerer).
LZAERING | Hore Lese Bevege Undersoke,
skyer best seg for d la pa,
ved d Hore + Lese + holde kon- oppgaver i
skrive skrive sentrasjonen. Jorm av spill.
HUSKER | Hore en Fa stoffet Fi en over- Annen
stoff best historie presentert stkt over alt metode?
ved d knyttet til punktuis, stoffet forst, (Beskriv under,)
tema. ¢ logisk deretter ta det
rekkefolge. trinn _for
trinn.

Skjemat finnes pa KO 01, side 118 (BM) og

120 (NN)

Litteratur:

Rita Dunn og Shirley Griggs: Leringsstiler: Grunnbok ¢
Dunn og Dunns leringsstilmodell, Universitetsforlaget
2004

Rita Dunn: Na skjonner jeg det! Finn din innleringsstil og
ler deg selv a lere/, Kommuneforlaget 2005

20



KO 1.12 BM Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Hvordan leerer du best?

Ordkart

Ekstraoppgave

Nedenfor ser du to ordkart. Velg to ord som du vil definere. Skriv ordene i midten og forklar ordet
pa de fire forskjellige matene.

Egen definisjon

Tegning

Egen definisjon

Tegning
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KO 1.12 NN Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Korleis leerer du best?

Ordkart

Ekstraoppgave

Nedanfor ser du to ordkart. Vel to ord som du vil definere. Skriv orda i midten og forklar ordet pa
dei fire ulike matane.

Eigen definisjon

Teikning

Eigen definisjon

Teikning
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KO 1.13 BM Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Hvordan leerer du best?

A fa rask oversikt og a lese teksten noye

Ekstraoppgaver

A Velg en sgkemotor pa Internett og ta for deg en av nyhetene som blir presentert. Du kan ogsa ta
for deg en avis. Fa en rask oversikt over innholdet. Les overskrifter og ingresser farst. Se pa bilder
og bildetekster. Les begynnelsen pa hvert avsnitt og merk deg eventuelle uthevede ord (lenker).

B Les sa nyhetsteksten ngye. Noter ngkkelord og ngkkelsetninger og skriv et kort sammendrag med
dine egne ord. Du kan ogsa lage et tankekart.

C Presenter nyheten for de andre i gruppa.

D Ta for deg et kapittel i en av leerebgkene du har i et annet fag enn norsk. Fa en rask oversikt ved
a se pa
hva som kommer for og etter kapitlet
overskrifter
bilder og bildetekster
begynnelsen pa hvert avsnitt
uthevede ord
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KO 1.13 NN Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Korleis leerer du best?

A fa rask oversikt og a lese teksten noye

Ekstraoppgaver

A Vel ein sgkjemotor pa Internett og ta for deg ei av nyheitene som blir presentert. Du kan ogsa ta
for deg ei avis. Fa ei rask oversikt over innhaldet. Les overskrifter og ingressar ferst. Sja pa bilete
og bilettekstar. Les byrjinga av kvart avsnitt og merk deg eventuelle utheva ord (lenkjer).

B Les sa nyheitsteksten ngye. Noter ngkkelord og ngkkelsetningar og skriv eit kort samandrag med
dine eigne ord. Du kan ogsa lage eit tankekart.

C Presenter nyheita for dei andre i gruppa.

D Ta for deg eit kapittel i ei av leerebgkene du har i eit anna fag enn norsk. Fa ei rask oversikt ved a
sja pa
kva som kjem fgr og etter kapitlet
overskrifter
bilete og bilettekstar
byrjinga av kvart avsnitt
utheva ord
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KO 1.14 BM Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Hvordan leerer du best?

Hvordan kan du huske bedre? — En oversikt

Jeg kan huske informasjonen bedre nar jeg

ordner stoffet og tankene mine ved a bruke notatteknikk (understrekinger, ngkkelord,
spearsmal til teksten, sammendrag, ulike tankekart osv.)

finner ut hva nye og vanskelige ord i teksten betyr

far en rask oversikt over hva teksten eller kapitlet handler om

leser teksten ngye

konsentrerer meg nar jeg leser eller lytter

bruker fantasien og gjer om informasjonen til en fantasifull historie

bruker fantasien og gjer om informasjonen til bilder knyttet til et bestemt sted
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KO 1.14 NN Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Korleis leerer du best?

Korleis kan du hugse betre? - Ei oversikt

Eg kan hugse informasjonen betre nér eg

ordnar stoffet og tankane mine ved a bruke notatteknikk (understrekingar, ngkkelord,
spearsmal til teksten, samandrag, ulike tankekart osv.)

finn ut kva nye og vanskelege ord i teksten tyder

far ei rask oversikt over kva teksten eller kapitlet handlar om

les teksten ngye

konsentrerer meg nar eq les eller lyttar

bruker fantasien og gjer om informasjonen til ei fantasifull historie

bruker fantasien og gjer om informasjonen til bilete som er knytte til ein bestemt stad
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KO 1.15 BM Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Hvordan leerer du best?

Hvordan unngar du a glemme?

Gode rad for repetisjon og skolearbeid

Repetisjon er viktigst den forste tiden etter at du har leert noe nytt, fordi det er da du glemmer
mest.

Gjenta repetisjonen etter en tid. Les gjerne litt hver dag.
Lag et tankekart der du bare tar med det viktigste. Bruk tankekartet nar du repeterer.

Lag en historie i ditt eget hode av stoffet du skal huske. Bruk fantasien og veer kreativ.
Bruk historien som en «huskeliste».

Still spgrsmal til teksten og bruk dem nar du repeterer.

Her deg selv nar du arbeider med stoffet, eller la en annen hgre deg.
Forklar stoffet for en annen. Det laerer du mye av.

Bruk mest tid pa det lzereren har gjennomgatt.

Sper hvis det er noe du ikke forstar!
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KO 1.15 NN Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Korleis leerer du best?

Korleis unngar du a gleyme?

Gode rdd for repetisjon og skolearbeid

Repetisjon er viktigast den forste tida etter at du har leert noko nytt, fordi det er da du glaymer
mest.

Gjer repetisjonen pa nytt etter ei tid. Les gjerne litt kvar dag.
Lag eit tankekart der du berre tek med det viktigaste. Bruk tankekartet nar du repeterer.

Lag ei historie i ditt eige hovud av stoffet du skal hugse. Bruk fantasien og ver kreativ.
Bruk historia som ei «hugseliste».

Still spgrsmal til teksten og bruk dei nar du repeterer.

Hoyr deg sjelv nér du arbeider med stoffet, eller la ein annan hgyre deg.
Forklar stoffet for ein annan. Det leerer du mykje av.

Bruk mest tid pa det lzeraren har gjennomgatt.

Sper dersom det er noko du ikkje forstar!
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KO 1.16 BM Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Hvordan leerer du best?

Hvordan bruke laereboka? - En oversikt

Hva vet du om disse punktene? Skriv ngkkelord og ngkkelsetninger i kolonne 2 til hvert av punktene
i kolonne 1.

Forord og innholdsfortegnelse

Leereboktekst og lante tekster

Hovedtitler og undertitler

Bilder og bildetekster

Oppgaver i leereboka
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KO 1.16 NN Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Korleis leerer du best?

Korleis bruke laereboka? - Ei oversikt

Kva veit du om desse punkta? Skriv ngkkelord og ngkkelsetningar i kolonne 2 til kvart av punkta i
kolonne 1.

Forord og innhaldsliste

Leereboktekst og lante tekstar

Hovudtitlar og undertitlar

Bilete og bilettekstar

Oppgaver i leereboka
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KO 1.17 BM Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Hvordan leerer du best?

V-@-L (Vet - Onsker a vite - Laerte)

Dette har jeg leert ...

Dette onsker jeg a leere mer om ...

Dette vet jeg ...
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KO 1.17 NN Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Korleis leerer du best?

V-@-L (Veit - @nskjer a vite - Leerte)

Dette har eg laert ...

Dette onskjer eg a leere meir om ...

Dette veit eg ...
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KO 1.18 BM Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Hvordan leerer du best?

To-kolonne-notat
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KO 1.18 NN Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Korleis laerer du best?

To-kolonne-notat
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KO 1.19 BM Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Hvordan leerer du best?

To-kolonne-notat - Novelle

Hentet fra Prosjekt CRISS, Creating Independence
through Student-owned Strategies, Leer a laere
av Carol M. Santa og Liv Engen.

Tittel:

Forfatter:

Innledning:
Hvem
Hva
Hvor
Nar

Hoveddelen begynner:

Konflikten tilspisser seg:

Vendepunkt:

Avslutning:
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KO 1.19 NN Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Korleis leerer du best?

To-kolonne-notat - Novelle

Henta fra Prosjekt CRISS, Creating Independence
through Student-owned Strategies, Leer a laere
av Carol M. Santa og Liv Engen.

Tittel:

Forfattar:

Innleiing:
Kven
Kva
Kvar
Nar

Hovuddelen byrjar:

Konflikten tilspissar seg:

Vendepunkt:

Avslutning:
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KO 1.20 BM Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Hvordan leerer du best?

Tekst - problemlgsing

Personer

Tid og sted

Problemet

Handlinger

Lasning
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KO 1.20 NN Fra saga til CD 8 A Kapittel 1 Korleis leerer du best?

Tekst - problemlaysing

Personar

Tid og stad

Problemet

Handlingar

Loysing
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KO 3.01 BM Fra saga til CD 8 A Kapittel 3 Tegneserier — fra avisrute til animasjon

Tegneserievurdering 1

Tittel pa tegneserie:

Forfatter:

Tegner:

Beskriv kort hva tegneserien handler om:

Navn pa hovedperson(er):

Navn pa andre sentrale skikkelser:

Tegneseriesjanger (humor, spenning, snakkende dyr, superhelter, eventyr, science fiction, historie,
selvbiografi, kjeerlighet):

Hva likte du med tegneserien?:
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KO 3.01 NN Fra saga til CD 8 A Kapittel 3 Teikneseriar — fra avisrute til animasjon

Teikneserievurdering 1

Tittel pa teikneserie:

Forfattar:

Teiknar:

Gjer kort greie for kva teikneserien handlar om:

Namn pa hovudperson(ar):

Namn pa andre sentrale skikkelsar:

Teikneseriesjanger (humor, spenning, snakkande dyr, superheltar, eventyr, science fiction, historie,
sjelvbiografi, kjaerleik):

Kva likte du med teikneserien?:
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KO 3.02 BM Fra saga til CD 8 A Kapittel 3 Tegneserier — fra avisrute til animasjon

Tegneserievurdering 2

Tittel pa tegneserie:

Forfatter:

Tegner:

Hvor fant du tegneserien? (Avis, hefte eller album, Internett, andre steder?)

Beskriv kort hva tegneserien handler om:

Navn pa hovedperson(er):

Navn pa andre sentrale skikkelser:

Tegneseriesjanger (humor, spenning, snakkende dyr, superhelter, eventyr, science fiction, historie,
selvbiografi, kjeerlighet):

Hvilken tegneserietradisjon vil du plassere tegneserien i?
(Amerikansk, europeisk eller japansk):

Finn eksempler pa virkemidler du har leert om:
Bildeutsnitt (oversiktsbilde, halvnaert bilde, neerbilde, zooming)
Synsvinkler (objektiv, subjektiv, fugleperspektiv, froskeperspektiv, normalperspektiv, lys/skygge,
farger)
Snakkebobler
Lydmalende ord
Komposisjon (Hvordan er rutemgnsteret brukt?

Hva likte du med tegneserien?:
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KO 3.02 NN Fra saga til CD 8 A Kapittel 3 Teikneseriar — fra avisrute til animasjon

Teikneserievurdering 2

Tittel pa teikneserie:

Forfattar:

Teiknar:

Kvar fann du teikneserien? (Avis, hefte eller aloum, Internett, andre stader?)

Gjer kort greie for kva teikneserien handlar om:

Namn pa hovudperson(ar):

Namn pa andre sentrale skikkelsar:

Teikneseriesjanger (humor, spenning, snakkande dyr, superheltar, eventyr, science fiction, historie,
sjelvbiografi, kjeerleik):

Kva for ein teikneserietradisjon vil du plassere teikneserien i?
(Amerikansk, europeisk eller japansk):

Finn deme pa verkemiddel du har laert om:
Biletutsnitt (oversiktsbilete, halvneert bilete, neerbilete, zooming)
Synsvinklar (objektiv, subjektiv, fugleperspektiv, froskeperspektiv, normalperspektiv, lys/skugge,
fargar)
Snakkebobler
Lydmalande ord
Komposisjon (Korleis er rutemgnsteret brukt?

Kva likte du med teikneserien?:
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KO 3.03 BM Fra saga til CD 8 A Kapittel 3 Tegneserier — fra avisrute til animasjon

Ekstraoppgave

Fullfer bildene slik at det blir en komplett stripe.

.;w'i s

© 1984 King Features Syndicate, Inc. World rights reserved,

A Jllf‘l i ”“ n
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KO 3.03 NN Fra saga til CD 8 A Kapittel 3 Teikneseriar — fra avisrute til animasjon

Ekstraoppgave

Fullfer bileta slik at det blir ei komplett stripe.

l!'

e

© 1984 King Features Syndicate, Inc. World rights reserved,

A Jllf‘l i ”“ n
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KO 4.01 BM Fra saga til CD 8 A Kapittel 4 Skriveklge

Respons pa elevteksten «Var det en UFO?»

Ekstraoppgaver

A Les teksten «Var det en UFO7?».
B Gi respons pa teksten. Hva var bra?

C Gi eksempler pa hvordan teksten kan bli bedre.

For mange ar siden syklet jeg og venninnen min innover i skogen der
vi bodde. Market hadde senket seg over treerne, og en mystisk take la
som et teppe over busker og kratt.

Plutselig herte vi en skummel lyd. Vi kastet oss av syklene og
gjemte oss. Gjennom greiner og blader kunne vi skimte et skarpt,
hvitt lys. Vi hgrte en dyp motordur og kjente en svak skjelving i
bakken. Venninnen min drog meg i jakka: «Vi ma stikke av og det litt
fort,» hvisket hun i gret mitt.

Noen meter fra oss kunne vi skimte en stor metalldings som var
formet som en rund tallerken. Ut av sidedgra steg det noen snale
skapninger som sa langt fra hyggelige ut. De mumlet noe uforstaelig,
viftet med antennegrene sine og gled ned trappa fra fartayet. Sa
skjedde det. Bortover skogbunnen kom de svevende mot oss. Sa ble
alt svart, og jeg husker ikke mer.

Tove, 8. klasse
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KO 4.01 NN Fra saga til CD 8 A Kapittel 4 Skriveklge

Respons pa elevteksten «Var det ein UFO?»

Ekstraoppgaver

A Les teksten «Var det ein UFO?».
B Gi respons pa teksten. Kva var bra?

C Gi dgme pa korleis teksten kan bli betre.

For mange ar sidan sykla eg og venninna mi innover i skogen der vi
budde. Mgrket hadde senka seg over trea, og ei mystisk take lag som
eit teppe over buskar og kratt.

Med eitt hgyrde vi ein skummel lyd. Vi kasta oss av syklane og
geymde oss. Gjennom greiner og blad kunne vi skimte eit skarpt, kvitt
lys. Vi hgyrde ein djup motordur og kjende ei svak skjelving i bakken.
Venninna mi drog meg i jakka: «Vi ma stikke av og det litt fort,»
kviskra ho i gyret mitt.

Nokre meter fra oss kunne vi skimte ein stor metalldings som var
forma som ein rund tallerken. Ut av sidedgra steig det nokre snale
skapningar som sa langt fra hyggelege ut. Dei mumla noko
uforstaeleg, vifta med antennegyra sine og glei ned trappa fra
fartoyet. Sa hende det. Bortover skogbotnen kom dei svevande mot
oss. Sa vart alt svart, og eg hugsar ikkje meir.

Tove, 8. klasse
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KO 4.02 BM Fra saga til CD 8 A Kapittel 4 Skriveklge

Ekstraoppgaver

A Les elevteksten «Love is in the air».
B Gi respons pa teksten. Hva var bra?
C Gi eksempler pa hvordan teksten kan bli bedre.

Love is in the air

Har du noen gang hatt det slik at du vil ha noe du ikke kan fa? (Du svarer ja, ikke sant?) De
fleste har hatt det slik en eller annen gang, men hvis man prgver veldig hardt, kan det veere at
gnsket blir virkelig. Na skal jeg fortelle om den gangen da jeg og Sara var pa sommerferie i
Kristiansand.

Alt var pakket og klart, om en halv time skulle vi dra. Vi skulle til Sommergya i Kristiansand,
der vi har hytte. Jeg hadde fatt lov til 8 ha med ei venninne; ikke overraskende valgte jeg Sara.
Sara er ei morojente, hun har langt, brunt har, har sgte smilehull og har en klesstil som er kul.
Jeg er blond, og er ganske vanlig egentlig. Da vi hadde satt oss inn i bilen og var klare til a
dra, var alle i godt humer. | bilen snakket Sara og jeg om det alle jenter snakker om, nemlig
gutter. Vi snakket mest om den gutten vi sa pa hytta i fjor, han var jo sa fin. «<Haper han er pa
Sommergya i ar ogsa,» sa Sara mens hun lo. «Hva ler dere av?» spurte mamma. «lkke noe,»
svarte jeg. Mgdre skal alltid blande seg opp i alt og alle, av og til er det veldig plagsomt! Vel,
vel, ikke noe man kan gjere med det, tenkte jeg.

Da vi hadde kommet halvveis, stoppet vi pa «Lyngrillen» for & spise middag. Maten var
kjempegod. Etter a ha spist deilig hamburger og kjgpt godteri var vi pa veien igjen. Heldigvis
for oss var det ikke kg, sa resten av veien gikk ganske fort.

Da vi var kommet frem, pakket vi ut av bilen og plasserte bagasjen der den skulle veere. Sara
og jeg har alltid det starste soverommet pa hytta. Sara smilte til meg og sa: «Det er ikke rart
at vi tar sterst plass, jeg kan ikke la noe bli igjen hjemme.» Da vi hadde pakket ut, bestemte vi
oss for & dra ned til stranda og sole oss. Vi la oss pa gresset litt ovenfor strandkanten. Ingen av
oss liker a ligge i sanden, for den setter seg fast overalt og er ubehagelig. Etter a ha solt oss en
stund spurte Sara om vi skulle ta oss en dukkert. «Yes,» svarte jeg. Vi tok av solbrillene og lgp
ut i vannet. Det var deilig og avkjglende. «Sikkert tjue grader,» sa jeg og lo. Sara smilte, hun
har sa sgte smilehull.

Da vi hadde badet en stund, gikk vi opp for & sole oss igjen. Sola stekte varmt péa den skyfrie
himmelen. Jeg skulle akkurat til & ta en kjeks fra strandveska mi, da sa jeg ham. Det var gutten,
han vi sa i fjor. Jeg snudde meg mot Sara. «Se!» sa jeg med en hviskende stemme. «Hva er
det?» spurte Sara. «Se pa gutten,» hvisket jeg igjen. Ingen av oss sa seerlig smarte ut der vi la
og glante bort pa den kjekke gutten som gikk mot oss. «Slutt a se, lat som ingenting,» sa Sara
fort. Vi kunne ikke se hvor han sa, for han hadde pa seg solbriller. Han har mgrkebrunt har, er
passe hagy og er perfekt. Se pa den dritfine magen, tenkte jeg for meg selv. Han gikk forbi oss
og rett bort til kameratene sine. Alle var pene, men han var penest!

Teksten er lest inn pd spor 8 pd CD-en.
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KO 4.02 NN Fra saga til CD 8 A Kapittel 4 Skriveklge

Ekstraoppgaver

A Les elevteksten «Love is in the air».
B Gi respons pa teksten. Kva var bra?
C Gi dgme pa korleis teksten kan bli betre.

Love is in the air

Har du nokon gong hatt det slik at du vil ha noko du ikkje kan fa? (Du svarer ja, ikkje sant?)
Dei fleste har hatt det slik ein eller annan gong, men dersom ein prgver veldig hardt, kan det
vere at gnsket blir verkeleg. No skal eg fortelje om den gongen da eg og Sara var pa
sommarferie i Kristiansand.

Alt var pakka og klart, om ein halv time skulle vi dra. Vi skulle til Sommargya i Kristiansand, der
vi har hytte. Eg hadde fatt lov til 8 ha med ei venninne; ikkje overraskande valde eg Sara. Sara
er ei morojente, ho har langt, brunt har, har sgte smilehol og har ein klesstil som er kul. Eg er
blond og er noksa vanleg eigentleg. Da vi hadde sett oss inn i bilen og var klare til a dra, var
alle i godt humer. | bilen snakka Sara og eg om det alle jenter snakkar om, nemleg gutar. Vi
snakka mest om den guten vi sag pa hytta i fjor, han var jo sa fin. «Haper han er pa
Sommargya i ar 0g,» sa Sara mens ho lo. «Kva ler de av?» spurde mamma. «lkkje noko,»
svarte eg. Madrer skal alltid blande seg opp i alt og alle, av og til er det veldig plagsamt! Vel,
vel, ikkje noko ein kan gjere med det, tenkte eg.

Da vi hadde komme halvvegs, stoppa vi pa «Lyngrillen» for a ete middag. Maten var
kjempegod. Etter a ha ete herleg hamburgar og kjept godteri var vi pa vegen att. Heldigvis for
oss var det ikkje kg, sa resten av vegen gjekk noksa fort.

Da vi hadde komme fram, pakka vi ut av bilen og plasserte bagasjen der han skulle vere. Sara
og eg har alltid det stgrste soverommet pa hytta. Sara smilte til meg og sa: «Det er ikkje rart
at vi tek storst plass, eg kan ikkje la noko bli att heime.» Da vi hadde pakka ut, bestemte vi oss
for & dra ned til stranda og sole oss. Vi la oss pa graset litt ovanfor strandkanten. Ingen av oss
liker a liggje i sanden, for han set seg fast overalt og er ubehageleg. Etter at vi hadde sola oss
ei stund, spurde Sara om vi skulle ta oss ein dukkert. «Yes,» svarte eg. Vi tok av solbrillene og
sprang ut i vatnet. Det var herleg og avkjglande. «Sikkert tjue gradar,» sa eg og lo. Sara smilte,
ho har sa sgte smilehol.

Da vi hadde bada ei stund, gjekk vi opp for & sole oss att. Sola steikte varmt pa den skyfrie
himmelen. Eg skulle akkurat til & ta ein kjeks fra strandveska mi, da sdg eg han. Det var guten,
han vi sdg i fjor. Eg snudde meg mot Sara. «Sjal» sa eg med ei kviskrande rgyst. «Kva er det?»
spurde Sara. «Sja pa guten,» kviskra eg ein gong til. Ingen av oss sag seerleg smarte ut der vi
lag og glante bort pa den kjekke guten som gjekk mot oss. «Slutt a sja, lat som ingenting,» sa
Sara fort. Vi kunne ikkje sja kvar han sag, for han hadde pa seg solbriller. Han har markebrunt
har, er passe hgg og er perfekt. Sja pa den dritfine magen, tenkte eg for meg sjolv. Han gjekk
forbi oss og rett bort til kameratane sine. Alle var pene, men han var penast!

Teksten er lese inn pd bokmdl pa spor 8 pd CD-en.
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KO 4.03 BM Fra saga til CD 8 A Kapittel 4 Skriveklge

Hvordan kan du starte en fortelling?

Med: Med:
Tid Replikk
Sted Tankereferat
Presentasjon av personer Handlingsreferat
Slutten

In medias res

Skildring

Bruk skjemaet som utgangspunkt for din egen skriving.
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KO 4.03 NN Fra saga til CD 8 A Kapittel 4 Skriveklge

Korleis kan du starte ei forteljing?

Med: Med:
Tid Replikk
Stad Tankereferat
Presentasjon av personar Handlingsreferat
Slutten

In medias res

Skildring

Bruk skjemaet som utgangspunkt for di eiga skriving.
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Sanseskjema

Tema: sommer

Lyder: makeskrik, bglgeskvulp, motordur, barnelatter, sang
Lukter: solkrem, grillos, jordbeer, tjeere, blomster, grillpgslser
Smaker: iskrem, fisk, bringebeer, brus, grillmat

Farger: gul, bla, hvit, red, oransje

Folelser: varme, avslappethet, hygge, forventning, forelskelse

Synsinntrykk: belger, havskum, bjerkeskog, elg, kattunger, jordbeer pa stra, bal, seilbat,
ryggsekk, fielltopp, hytte, peiskos

Ekstraoppgave

Skriv en fortelling med utgangspunkt i sanseskjemaet.
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Sanseskjema

Tema: sommar

Lydar: makeskrik, belgjeskvulp, motordur, barnelatter, song

Lukter: solkrem, grillos, jordbeer, tjeere, blomar, grillpglser

Smakar: iskrem, fisk, bringebeer, brus, grillmat

Fargar: gul, bla, kvit, raud, oransje

Kjensler: varme, avslappa stemning, hyggje, forventning, forelsking

Synsinntrykk: belgjer, havskum, bjerkeskog, elg, kattungar, jordbaer pa stra, bal, seglbat,
ryggsekk, fjelltopp, hytte, peiskos

Ekstraoppgadve

Skriv ei forteljing med utgangspunkt i sanseskjemaet.
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Huskeliste nar du skriver en fortelling

1 Lag et tankekart og sorter
hvem som er med
hvor og nar handlingen foregar. Velg tittel selv.

2 Fortell kort hva du vil skrive om (fire—-fem setninger).

3 Hvordan vil du begynne?
med personskildring
med miljgskildring
med tankereferat
med handlingsreferat
med pangstart
med replikk
med slutten

4 Skriv fortellingen. Har du husket:
skildringer? Sett stor S i margen. Burde det ha veert med flere skildringer?
Hvor ville du ha plassert dem?
replikker? Sett stor R i margen. Har du husket anfarselstegn? Eller replikkstrek?
tankereferat? Sett stor T i margen.
avsnitt? Sett stor A i margen. Marker hva som er innledning, hoveddel og slutt.
Har du variert bruk av fortellemater?
Tegn spenningskurven for fortellingen.
Hva er «problemet» eller «konflikten» i fortellingen?
| hvilken rekkefglge har du fortalt?
Har du brukt ordliste?
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Hugseliste nar du skriv ei forteljing

1 Lag eit tankekart og sorter
kven som er med
kvar og nar handlinga gar fere seg. Vel tittel sjglv.

2 Fortel kort kva du vil skrive om (fire-fem setningar).

3 Korleis vil du starte?
med personskildring
med miljgskildring
med tankereferat
med handlingsreferat
med pangstart
med replikk
med slutten

4 Skriv forteljinga. Har du hugsa:
skildringar? Set stor S i margen. Burde det ha vore med fleire skildringar?
Kvar ville du ha plassert dei?
replikkar? Set stor R i margen. Har du hugsa hermeteikn? Eller replikkstrek?
tankereferat? Set stor T i margen.
avsnitt? Set stor A i margen. Marker kva som er innleiing, hovuddel og slutt.
Har du variert bruken av forteljematar?
Teikn spenningskurva for forteljinga.
Kva er «problemet» eller «konflikten» i forteljinga?
| kva rekkjefolgje har du fortalt?
Har du brukt ordliste?
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En spenningskurve

spenningstopp,
det dramatiske hgydepunktet

innledning losning
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Ei spenningskurve

spenningstopp,

det dramatiske heggdepunktet

innleiing laysing
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Mappevurdering
egenvurderingsskjema - visningsmappe

Navn:

Fag:

1
Hvorfor valgte du dette arbeidet?
Forklar hva som gjer at du er mer forngyd med dette arbeidet enn andre arbeider.
Hva var bra?
Hva kunne ha veert bedre?

Hva har du leert i norskfaget i denne perioden?
Hvordan mener du arbeidsinnsatsen din har veert?
Pa hvilken mate ser du framgang i arbeidet ditt?

Hvilke arbeidsmater har du benyttet?
Er det noen arbeidsmater du synes fungerer bedre enn andre?
Hvilke leeringsstrategier er mest effektive for deg?

Hvilke utfordringer har du hatt?
Pa hvilken mate har leereren veiledet deg?
Pa hvilken mate kunne leereren ha stattet deg bedre?

Hva opplever du at du har mestret best i faget i denne perioden?
Hvilke utfordringer vil du arbeide spesielt med framover?

Andre kommentarer

Dato:

Underskrift:

Elev:

Leerer:

Foresatt:
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Kapittel 4 Skriveklge

Mappevurdering

eigenvurderingsskjema - visingsmappe

Namn:

Fag:

1

Kvifor valde du dette arbeidet?

Forklar kva som gjer at du er meir nggd med dette arbeidet enn med andre arbeid.

Kva var bra?
Kva kunne ha vore betre?

Kva har du leert i norskfaget i denne perioden?
Korleis meiner du arbeidsinnsatsen din har vore?
Pa kva mate ser du framgang i arbeidet ditt?

Kva for arbeidsmatar har du nytta?
Er det nokre arbeidsmatar du synest fungerer betre enn andre?
Kva for leeringsstrategiar er mest effektive for deg?

Kva for utfordringar har du hatt?
Pa kva mate har leeraren rettleidd deg?
Pa kva mate kunne leeraren ha stetta deg betre?

Kva opplever du at du har meistra best i faget i denne perioden?
Kva for utfordringar vil du arbeide spesielt med framover?

Andre kommentarar

Dato:

Underskrift:

Elev:

Leerar:

Foresett:

© FAGBOKFORLAGET VIGMOSTAD & BJ@RKE AS

195



KO 5.01 BM/NN

Fra saga til CD 8 A

Kapittel 5 Grammatikk med oppgaver

Fasit til oppgavene

BM-utgaven

Oppgave 1

Substantiv: skip — banan — hest
Verb: synge — hoppe — spille
Adjektiv: red — gronn

Adverb: fort

Determinativ: en

Pronomen: vi

Konjunksjon: og

Oppgave 2
tog — logn — fred — kjeerlighet — torsdag — vinter

Oppgave 3
en embetsmann — Tydalen — Nea — varlesningen —
elva — isflak — ferjemannen — urad — liv — ded —

mann — hjelp (hjelp)

Oppgave 4
Her et utvalg av substantiver hentet fra

illustrasjonen:

en fugl — fuglen — fugler — fuglene

et fjell — fjellet — fjell — fjella/fjellene

et hus — huset — hus — husa/husene

ei/en brygge — brygga/bryggen — brygger —
bryggene

en hund — hunden — hunder — hundene
ei/en fiskestang — fiskestanga/fiskestangen —
fiskestenger — fiskestengene

et barn — barnet — barn — barna

ei/en bette — botta/betten — botter — bottene
en ball — ballen — baller — ballene

Oppgave 5

lille — sendagsstelte — lubne — hvite — solvarmt —

branngul — sma — fredelige — sprott — kjeere — blanke

— fjeerlett — spisse

NN-utgava

Oppgave 1

Substantiv: skip — banan — hest
Verb: syngje — hoppe — spele
Adjektiv: raud — gron

Adverb: fort

Determinativ: ein

Pronomen: vi

Konjunksjon: og

Oppgave 2
tog — logn — fred — kjaerleik — torsdag — vinter

Oppgave 3

ein embetsmann — Tydalen — Nea — varloysinga —
elva — isflak — ferjemannen — urad — liv — dod —
mann — hjelp (hjelp)

Oppgave 4

Her eit utval av substantiv henta {ra illustrasjonen:

ein fugl — fuglen — fuglar — fuglane

cit fiell — fjellet — fjell — fjella

eit hus — huset — hus — husa

ei bryggje — bryggja — bryggjer — bryggjene
ein hund — hunden — hundar — hundane

ei fiskestong — fiskestonga — fiskestenger —
fiskestengene

eit barn — barnet — barn — barna

el bytte — bytta — bytter — byttene

ein ball — ballen — ballar — ballane

Oppgave 5
lille — sendagsstelte — lubne — hvite — solvarmt —
branngul — sma — fredelige — sprott — kjeere — blanke

— fjeerlett — spisse
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Kapittel 5 Grammatikk med oppgaver

Oppgave 7

stor — storre — storst

hvit — hvitere — hvitest

uhyggelig — mer uhyggelig — mest uhyggelig
skummel — skumlere (mer skummel) —
skumlest (mest skummel)

lav — lavere — lavest

kald — kaldere — kaldest

gammel — eldre — eldst

Oppgave 8
Sjette — sjuende — ellevte — tolvte — syttende

Oppgave 10

En molbo har satt lemmer foran vinduene sine.
Tidlig en morgen sier han til tjenestegutten sin:

— Ga ut og se etter om det er morkt ute. Gutten gar
ut, men kommer inn igjen og sier:

— Det er sa morkt ute at jeg kan ikke se om det er
lyst eller morkt.

— Ditt fe du er, sier molboen. — Ta med deg
fyrstikker da vel og glan ordentlig!

Oppgave 12

a lope — loper — lop — har lopt

a grate — grater — grat — har gratt

a ga — gar — gikk — har gatt

a sta — star — sto(d) — har statt

a skrike — skriker — skrek/skreik — har skreket
a skyte — skyter — skjot — har skutt

a na — nar — nadde — har nadd

a snu — snur — snudde — har snudd

a leke — leker — lekte — har lekt

a bygge — bygger — bygde — har bygd
a synge — synger — sang — har sunget
a tore/torre — torr — torde — har tort

Oppgave 16

Vi gikk tidlig (tidsadverb) til skolen. Laereren snakket
hele tiden (tidsadverb), og timen varte lenge
(tidsadverb/matesadverb). Da klokka ringte, spratt vi
opp (stedsadverb), heiv raskt (métesadverb) pa oss
jakka og lep ut (stedsadverb). I skolegarden poste
regnet ned (stedsadverb), og selepyttene 1a overalt

(stedsadverb).

Oppgave 7

stor — storre — storst

kvit — kvitare — kvitast

uhyggeleg — meir uhyggeleg — mest uhyggeleg
skummel — skumlare (meir skummel) —
skumlast (mest skummel)

lag — lagare — lagast

kald — kaldare — kaldast

gammal — eldre — eldst

Oppgave 8

Sjette — sjuande — ellevte — tolvte — syttande

Oppgave 10

Ein molbu har sett lemmer fore vindauga sine.
Tidleg ein morgon seier han til tenesteguten sin:

— Ga ut og sja etter om det er morkt ute. Guten gar
ut, men kjem inn att og seier:

— Det er sa morkt ute at eg kan ikkje sja om det er
lyst eller morkt.

— Ditt fe du er, seier molbuen. — Ta med deg

tyrstikker da vel og glan ordentleg!

Oppgave 12

a springe — spring — sprang — har sprunge
a grate — greet — gret — har grate

a ga — gar — gjekk — har gatt

a std — star — stod — har statt

a skrike — skrik — skreik — har skrike

a skyte — skyt — skaut — har skote

a na — nar — nddde — har nadd

a snu — snur — snudde — har snudd

a leike — leikar/leiker — leika/leikte — har leika/leikt
a byggje — byggjer — bygde — har bygd

a syngje — syng — song — har sunge

a tore — torer/tor — torde — har tort

Oppgave 16

Vi gjekk tidleg (tidsadverb) til skolen. Lararen
snakka heile tida (tidsadverb), og timen varte lenge
(tidsadverb/matesadverb). Da klokka ringde, spratt
vi opp (stadadverb), heiv raskt (métesadverb) pa oss
jakka og sprang ut (stadadverb). Pa skoleplassen
poste regnet ned (stadadverb), og selepyttane lag

overalt (stadadverb).
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Oppgave 17

Sirkuselefanten

Jeg opplevde noe uforglemmelig. Jeg sa en elefant
vandre. Den snuste, og snabelen veivet. Jeg horte
et dunk. Jeg tittet, og en elefant satt og spiste
tulipaner. Jeg ringte til sirkuset som eide dyret, og
fortalte hva som hadde skjedd. Sirkusfolkene ble
sjokkerte da de fikk vite at elefanten deres hadde

tatt seg en tur.

Oppgave 19

Vi har mottatt brev der dere sper om det er mulig &
lage en skateboardrampe utenfor blokkene 1
Markveien 13. Da vi ikke kan se at dere har lagt
fram gode nok begrunnelser for prosjektet, ma vi si

oss nedt til & gi avslag pa seknaden.

PS! Vi takker for ovrig for initiativet og haper at vi

kan bli enige ved neste korsvei.

Oppgave 23
Sju/syy, elleve, tolv, sytten, tjue, forti, sytti

Oppgave 25
Jeg trafl ungdommene som hadde stjalet sykkelen
min.

Hver vinter drar jeg til hytta, som ligger pa Geilo.

Setninger og setningsledd

Oppgave 27
SV
Kari loper.
S A%
Mor og far vasker.
S )%
Barna danser og ler.
S )%
Ungdommene hadde vert pa kino.
S Vv
Petter og Ellen skal dra pa sommerferie.
\Y% S
Kommer du snart?
vV SV
Vil du veere med til byen?

Oppgave 17

Sirkuselefanten

Eg opplevde noko eg kjem til a hugse. Eg sag ein
elefant vandre. Han snuste, og snabelen veiva. Eg
heyrde eit dunk. Eg titta, og ein elefant sat og at
tulipanar. Eg ringde til sirkuset som atte dyret, og
fortalde kva som hadde hendt. Sirkusfolka vart
sjokkerte da dei fekk vite at elefanten deira hadde

teke seg ein tur.

Oppgave 19

Vi har motteke brev der de spor om det er mogleg a
lage ei skateboardrampe utanfor blokkene i
Markvegen 13. Da vi ikkje kan sja at de har lagt
fram gode nok grunngivingar for prosjektet, ma vi

seie oss neydde til & gi avslag pa seknaden.

PS! Vi takkar elles for initiativet og haper at vi kan

bli samde ved neste krossveg.

Oppgave 23
Sju, elleve, tolv, sytten, tjue, forti, sytti

Oppgave 25
Eg trefte ungdommane som hadde stole sykkelen
min.

Kvar vinter dreg eg til hytta, som ligg pa Geilo.

Oppgave 27
SV
Kari spring.
S A%
Mor og far vaskar.
S )%
Barna dansar og ler.
S V
Ungdommane hadde vore pa kino.
S VvV
Petter og Ellen skal dra pa sommarferie.
vV S
Kjem du snart?
vV SV
Vil du vere med til byen?
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Oppgave 29

D Torskjellen er at alle setningene begynner med
subjekt 1 den forste teksten, og tekstbindingen blir
mindre god. I den andre teksten, som har bedre
tekstbinding, begynner to av setningene med

adverbial. Det skaper variasjon: En dag og Pa veien.

Oppgave 31

A Eksempel pa setninger som bindes sammen med
synonymer:

Onkelen min har en bil som er gammel og rusten.
Kjerra star for det meste 1 garasjen. Slike gamle
kjoretoy kan sjelden brukes.

B Eksempel pa setninger som bindes sammen med
antonymer:

Line kastet de stygge klerne. De pene ville hun
beholde.

Det store huset var hvitt. Det lille var rodt.

Oppgave 32

Eksempel 1:

Feil tastetrykk!

Det var midt pa natta, og Martin vaknet. Han fikk
ikke sove. Mobilen la pa nattbordet. Han matte
skrive en tekstmelding og fortelle at han elsket
Merete og savnet henne. Martin tastet inn
meldingen og trykte pa send-knappen. Plutselig
merket han at han hadde trykt feil. Han hadde
brukt mobilnummeret til franskleereren. Det var

kjempeflaut!

Eksempel 2:

Feil tastetrykk!

Det var midt pa natta. Martin vaknet og fikk ikke
sove. Pa nattbordet la mobilen. Na matte han skrive
en tekstmelding og fortelle at han elsket Merete og
savnet henne. Martin tastet inn meldingen og trykte
pa send-knappen. Sa merket han at han hadde trykt
feil. I stedet for Meretes mobilnummer hadde han

trykt nummeret til fransklereren. Kjempeflaut!

Oppgave 36
Eksempel:
S vV O

Det lille barnet spiser is.

Oppgave 29

D Skilnaden er at alle setningane byrjar med
subjekt 1 den forste teksten, og tekstbindinga blir
mindre god. I den andre teksten, som har betre
tekstbinding, byrjar to av setningane med adverbial.

Det skaper variasjon: Ein dag og Pa vegen.

Oppgave 31

A Deme pa setningar som blir bundne saman med
synonym:

Onkelen min har ein bil som er gammal og rusten.
Kjerra star for det meste 1 garasjen. Slike gamle
kovretoy kan sjeldan brukast.

B Deome pa setningar som blir bundne saman med
antonym:

Line kasta dei stygge kleda. Dei pene ville ho
behalde.

Det store huset var kvitt. Det vesle var raudkt.

Oppgave 32

Dome 1:

Feil tastetrykk!

Det var midt pa natta, og Martin vakna.

Han fekk ikkje sove. Mobilen lag pa nattbordet.
Han matte skrive ei tekstmelding og fortelje at han
elska Merete og sakna henne. Martin tasta inn
meldinga og trykte pa send-knappen. Bratt merka
han at han hadde trykt feil. Han hadde brukt
mobilnummeret til franskleraren. Det var

kjempeflautt!

Dome 2:

Feil tastetrykk!

Det var midt pa natta. Martin vakna og fekk ikkje
sove. Pa nattbordet lag mobilen. No matte han
skrive el tekstmelding og fortelje at han elska Merete
og sakna henne. Martin tasta inn meldinga og trykte
pa send-knappen. Sa merka han at han hadde trykt
feil. I staden for Meretes mobilnummer hadde han

trykt nummeret til franskleraren. Kjempeflautt!

Oppgave 36
Dome:

S VO

Det vesle barnet et is.
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Oppgave 37
Eksempel:
S \Y% 10 @)

Han sendte henne en tekstmelding.

Han sendte en tekstmelding til henne. ([ henne er en

preposisjonsfrase.)

Oppgave 39
A V.SV
I kveld skal vi se video.
S \Y% A
Bursdagspresangen kostet 135 kroner.
S \Y% A
Forbryteren satt ti ar 1 fengsel.
SV A
Vi kjerte til Bergen i fjor.
S V A
De drog klokka atte om morgenen.
S \Y% A
Broren min fylte ti ar i gar.
A VSV A

Neste sommer skal vi seile langt.

Oppgave 40

om morgenen (tidsadverbial) — ute (stedsadverbial) —
1 hagen (stedsadverbial) — utenfor huset
(stedsadverbial) — barbeint (matesadverbial) — rundt
(stedsadverbial) — tidlig 1 ar (tidsadverbial) — allerede
(tidsadverbial) — snart (tidsadverbial) — til hytta

utenfor Kristansand (stedsadverbial)

Oppgave 41
S Vv A
Vi sto(d) opp om morgenen.
AV S A vV S

Oppgave 37
Dome:
S A% 10 O

Han sende henne et tekstmelding.

Han sende ei tekstmelding til henne. (#/ henne er ein

preposisjonsfrase.)

Oppgave 39
A V.SV
I kveld skal vi sj& video.
S \Y% A
Bursdagspresangen kosta 135 kroner.
S A% A
Forbrytaren sat ti ar 1 fengsel.
SV A
Vi keyrde til Bergen i fjor.
S VvV A
Dei dro(g) klokka atte om morgonen.
S A% A
Broren min fylte ti ar 1 gar.
A VSV A

Neste sommar skal vi segle langt.

Oppgave 40

om morgonen (tidsadverbial) — ute (stadadverbial) —
1 hagen (stadadverbial) — utanfor huset
(stadadverbial) — berrfotte (matesadverbial) — rundt
(stadadverbial) — tidleg 1 ar (tidsadverbial) — alt
(tidsadverbial) — snart (tidsadverbial) — til hytta

utanfor Kristansand (stadadverbial)

A A% O

Ute skinte sola, og 1 hagen utenfor huset lop ungene barbeint rundt og lekte cowboy og indianer.

S V A S

A% A

Sommervarmen hadde kommet tidlig 1 ar, og blomstene spiret allerede.

A V S AV S V

@)

Snart begynte ferien, og da hadde mor lovet at vi skulle dra til hytta utenfor Kristiansand.
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Oppgave 41
SV A

Vi stod opp om morgonen.

AV S A V. S

A \Y @)

Ute skein sola, og 1 hagen utanfor huset sprang ungane berrfotte rundt og leikte cowboy og indianar.

S Vv A S

vV A

Sommarvarmen hadde komme tidleg 1 ar, og blomane spirte alt.

AV S AV SV

®)

Snart byrja ferien, og da hadde mor lova at vi skulle dra til hytta utanfor Kristiansand.

Oppgave 14

FS V ES A
Det ligger sjokolade pa bordet.
FS V. A ES

Det gar alltid et tog

A vV FS ES
I skolegarden ligger det en gymbag.
A V IS ES

Utenfor skolen gar det en trafikkert vei.

Oppgave 45

Mann/kvinne sovnet 1 trafikken.
Huseier lurt av innbruddstyv.
Rockeartist dro(g) til utlandet.
Royking er forbudt.

Brannfarlig lagring av bensin er forbudt.

Oppgave 16

A — Du mamma, er det sant at sauene er sa
forferdelig dumme? (sporresetning)

—Ja, det er nok det, lammet mitt. (fortellende
helsetning)

B Eksempler: Hva skjedde? Hvordan skjedde det?
Ble noen skadet?

C Eksempel: Ga og rydd rommet ditt!

Oppgave 14
FS V ES A
Det ligg sjokolade pa bordet.
FS V A ES
Det gar alltid gi??(?g.
A V IS ES
Pa skoleplassen ligg det ein gymbag.
A V IS ES
Utanfor skolen gar det ein trafikkert veg

Oppgave 45

Mann/kvinne sovna 1 trafikken.
Huseigar lurt av innbrotstjuv.
Rockeartist drog til utlandet.
Royking er forboden.

Brannfarleg lagring av bensin er forboden.

Oppgave 46

A — Du mamma, er det sant at sauene er sa
forferdeleg dumme? (sporjesetning)

—Ja, det er nok det, lammet mitt. (forteljande
heilsetning)

B Dome: Kva hende? Korleis hende det?
Vart nokon skadd?

C Dome: Ga og rydd rommet ditt!
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Oppgave 48

Ulven og geita

En geit gikk og gresset hoyt oppe pa en fjellknaus
(helsetning)

da en sulten ulv kom géende nedenfor. (leddsetning)
Ulven provde igjen og igjen a fa fotfeste, (helsetning)
men fjellveggen var altfor bratt (til) (helsetning)

at han kunne hoppe eller klatre opp. (leddsetning)
«Jeg synes (helsetning)

du skulle komme ned hit, jeg,» (leddsetning)

sa ulven. (helsetning)

«Jeg blir nesten redd av a se deg sa hoyt oppe.
(helsetning)

Hvis du ikke er forsiktig, (leddsetning)

kan du skli og falle ned. (helsetning)

Dessuten kan ikke gresset vere noe godt der oppe.
(helsetning)

Her nede er det mye saftigere og frodigere.
(helsetning)

Du far mye bedre middagsmat her!» (helsetning)
«Du ma unnskylde sa mye (helsetning)

at jeg ikke kan folge radet ditt,» (leddsetning)
mekret geita. (helsetning)

«Du vil nok fa bedre middagsmat (helsetning)

om jeg kommer ned, (leddsetning)

men jeg er ikke sa sikker for min egen del.»
(helsetning)

Dermed klatret han enda hayere opp 1 fjellsiden,
(helsetning)

og ulven maétte ga sin vei med uforrettet sak.

(helsetning)

Oppgave 48

Ulven og geita

Ei geit gjekk og beitte hagt oppe pa ein fjellknaus
(heilsetning)

da ein svolten ulv kom gaande nedanfor.
(leddsetning)

Ulven provde om att og om att a fa fotfeste,
(heilsetning)

men fjellveggen var altfor bratt (til) (heilsetning)
at han kunne hoppe eller klatre opp. (leddsetning)
«Eg synest (heilsetning)

du skulle komme ned hit, eg,» (leddsetning)

sa ulven. (heilsetning)

«Eg blir nesten redd av a sja deg sa hegt oppe.
(heilsetning)

Dersom du ikkje er varsam, (leddsetning)

kan du skli og falle ned. (heilsetning)

Dessutan kan ikkje graset vere noko godt der oppe.
(heilsetning)

Her nede er det mykje saftigare og frodigare.
(heilsetning)

Du far mykje betre middagsmat her!» (heilsetning)
«Du ma orsake sa mykje (heilsetning)

at eg ikkje kan folgje radet ditt,» (leddsetning)
mekra geita. (heilsetning)

«Du vil nok fa betre middagsmat (heilsetning)
om eg kjem ned, (leddsetning)

men eg er ikkje sa sikker for min eigen del.»
(heilsetning)

Dermed klatra han enda hegare opp 1 fjellsida,
(heilsetning)

og ulven matte bite 1 graset og berre ga sin veg

(heilsetning)
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Oppgave 19
(Hvis man er arbeidsledig), kan man fa seg jobb som

politiker. (Adverbial leddsetning)

(Nar politikere blir seksten ar), har de lov til & kjore

moped. (Adverbial leddsetning)

Et politisk parti er en flokk med folk (som er helt
enige 1) (at statsministeren tar feil). (Adjektivisk
leddsetning + substantivisk leddsetning)
Demokrati er (at alle bestemmer alt sammen hele
tida). (Substantivisk leddsetning)

De (som er rike 1 Norge), har rad til to kilo

lordagsgodt hver dag, mens de fattige bare kan
kjope en Daim hver mandag. (Adjektivisk
leddsetning)

Skattesnyteri betyr (at folk prover a snyte seg 1

hundrelappene) (nar ingen ser det). (Substantivisk

leddsetning + adverbial leddsetning)

Oppgave 50
S V. A \Y% O
Jeg har allerede pakket koffertene.
S vV A vV P
Hunden var ma dessverre bli hjemme.
S \Y% A
Flyreisen tar tre timer.
A vV SV A
Nér vi lander 1 Hellas, blir vi kjort til hotellet.
SV P
Hotellet er kjempefint.
AV SV A
Der kan vi bade 1 svommebassenget hele dagen.
A Vs V A
Om kvelden kan vi danse pa diskoteket.
A \Y% S 10 O
Noen ganger gir mor og far oss ekstra penger.
AV SV A

Da kan vi spille pa spilleautomater i mange timer.

Oppgave 49

(Dersom ein er arbeidsledig), kan ein fa seg jobb

som politikar. (Adverbial leddsetning)

(Nar politikarar blir seksten ar), har dei lov til &

koyre moped. (Adverbial leddsetning)

Eit politisk parti er ein flokk med folk (som er heilt
samde i) (at statsministeren tek feil). (Adjektivisk
leddsetning + substantivisk leddsetning)
Demokrati er (at alle bestemmer alt saman heile
tida). (Substantivisk leddsetning)

Dei (som er rike i Noreg), har rad til to kilo

laurdagsgodt kvar dag, mens dei fattige berre kan
kjope ein Daim kvar mandag. (Adjektivisk
leddsetning)

Skattesnyteri vil seie (at folk prover & snyte seg i

hundrelappane) (nar ingen ser det). (Substantivisk

leddsetning + adverbial leddsetning)

Oppgave 50
S VAV @)
Eg har alt pakka koffertane.
S A% A vV P

Hunden var mé dessverre bli heime.
S 'V A
Flyreisa tek tre timar.
A vV S V A
Nar vi landar 1 Hellas, blir vi keyrde til hotellet.
S VvV P
Hotellet er kjempefint.
A VSV A
Der kan vi bade 1 symjebassenget heile dagen.
A Vs V A
Om kvelden kan vi danse pa diskoteket.
AV S 10 0)
Av og til gir mor og far oss ekstra pengar.
AV SV A

Da kan vi spele pé speleautomatar 1 mange timar.
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Ordklassene

Vi deler ordene inn i ordklasser. | norsk sprak har vi ti ordklasser:
1 Substantiv: hus, eple, Ola, Stavanger
2 Adjektiv: rad, deilig, pen
3 Verb: sitte, lgpe, sykle
4 Adverb: sakte, raskt, ute
5 Pronomen: jeg, du, den
6 Preposisjoner: av, med, pa
7 Determinativer (bestemmerord): en, den, min, noen
8 Konjunksjoner (sideordningsord): og, eller, men, for
9 Subjunksjoner (underordningsord): fordi, at, hvis, dersom

10 Interjeksjoner: au, huff, ja
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Ordklassane

Vi deler orda inn i ordklassar. | norsk sprak har vi ti ordklassar:
1 Substantiv: hus, eple, Ola, Stavanger
2 Adjektiv: raud, god, pen
3 Verb: sitje, springe, sykle
4 Adverb: sakte, raskt, ute
5 Pronomen: eg, du, den
6 Preposisjonar: av, med, pa
7 Determinativ (bestemmarord): ein, den, min, nokon
8 Konjunksjonar (sideordningsord): og, eller, men, for
9 Subjunksjonar (underordningsord): fordi, at, dersom

10 Interjeksjonar: au, huff, ja
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Substantiv

Substantiv er navn pa noe eller noen: lue, blyant, hammer, Bergen, Lise.

Vi deler substantivene inn i fellesnavn og egennavn.
Fellesnavn: en gutt
Egennavn: Petter

Ord med artikkelen en foran er hankjgnn: en vegg, en penn, en stol.

Ord med artikkelen ei foran er hunkjenn: ei bok, ei der, ei klokke. Her kan vi ogsa bruke en.
Ord med artikkelen et foran er intetkjgnn: et bal, et brev, et bord.

Baying av substantiv

ENTALL FLERTALL
Ubestemt form Bestemt form Ubestemt form Bestemt form
en stol stolen stoler stolene
ei (en) ku kua kuer kuene
et hus huset hus husene
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Substantiv

Substantiv er namn pa noko eller nokon: lue, blyant, hammar, Bergen, Lise.

Vi deler substantiva inn i fellesnamn og seernamn.
Fellesnamn: ein gut
Seernamn: Petter

Ord med artikkelen ein fare er hankjenn: ein vegg, ein penn, ein stol.

Ord med artikkelen ei fgre er hokjgnn: ei bok, ei der, ei klokke.
Ord med artikkelen eit fare er inkjekjenn: eit bal, eit brev, eit bord.

Baying av substantiv

EINTAL FLEIRTAL
Ubunden form Bunden form Ubunden form Bunden form
ein stol stolen stolar stolane
ei bygd bygda bygder bygdene
eit hus huset hus husa
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Verb

Et verb uttrykker en handling eller en hendelse og sier oss hva noen gjer.
Det er verbene som gir teksten retning og bevegelse.

Det som kjennetegner verb, er at vi kan sette a foran infinitivsformen:
a plystre, a sykle, a kjore.

Svake og sterke verb

Svake verb far ending i preteritum:
Vi spilte fotball (a spille) — jeg syklet til skolen (a sykle).

Sterke verb far ikke endingen -te eller -de i preteritum, og de skifter vokal:
Vi drakk opp brusen (a drikke) — jeg gikk til skolen (& ga).

Verbets tider

Enkle former

Presens kjorer
Preteritum kjorte

Sammensatte former

Presens perfektum har kjort
Preteritum perfektum hadde kjort
Presens futurum skal/vil kjore
Preteritum futurum skulle/ville kjore
Presens futurum perfektum skal/vil ha kjert
Preteritum futurum perfektum skulle/ville ha kjort

208 © FAGBOKFORLAGET VIGMOSTAD & BJoRKE AS



KO 5.04 NN Fra saga til CD 8 A Kapittel 5 Grammatikk med oppgaver

Verb

Eit verb uttrykkjer ei handling eller ei hending og seier oss kva nokon gjer.
Det er verba som gir teksten retning og rarsle.

Det som kjenneteiknar verb, er at vi kan setje a fare infinitivsforma:
a plystre, a sykle, a kayre.

Svake og sterke verb

Svake verb far ending i preteritum:
Vi spelte fotball (& spele) — eg sykla til skolen (& sykle).

Sterke verb far ikkje endinga -te, -de eller -a i preteritum, og dei skifter vokal:

Vi drakk opp brusen (& drikke) — eg gjekk til skolen (& ga).

Tidene av verbet

Enkle former
Presens kayrer
Preteritum keoyrde

Samansette former

Presens perfektum har kayrt
Preteritum perfektum hadde kayrt
Presens futurum skal/vil keyre
Preteritum futurum skulle/ville kayre
Presens futurum perfektum skal/vil ha keyrt
Preteritum futurum perfektum skulle/ville ha keyrt
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Adjektiv
Adjektiv betyr «til substantivet» og er oftest ord som beskriver et substantiv:
En dyr bil, et stort fly, ei sterk jente, den fjerde gangen
Disse adjektivene beskriver egenskapene til substantivet.
Samsvarsbeyning
Nar et adjektiv star sammen med et substantiv, blir det bgyd:

En/ei stor kake, et stort smarbrgd, noen store rundstykker
En/ei pen bok, et pent tre, noen pene hus

Gradbayning

Vi kan ogsa gradbgye adjektivene:

Positiv Komparativ Superlativ
varm varmere varmest
flink flinkere flinkest
snill snillere snillest
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Adjektiv
Adjektiv tyder «til substantivet» og er oftast ord som skildrar eit substantiv:
Ein dyr bil, eit stort fly, ei sterk jente, den fjerde gongen
Desse adjektiva skildrar eigenskapane til substantivet.
Samsvarsbeying
Nar eit adjektiv star saman med eit substantiv, blir det beygd:

Ein stor bil, ei stor kake, eit stort smerbrgd, nokre store rundstykke
Ein pen bat, ei pen bok, eit pent tre, nokre pene hus

Gradbeying

Vi kan ogsa gradbgye adjektiva:

Positiv Komparativ Superlativ
varm varmare varmast
flink flinkare flinkast
snill snillare snillast
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Adverb

Ordet adverb betyr «til verbet». Adverb forteller altsa noe om verbet:

Tidsadverb (nar): De kommer straks. Elevene begynte tidlig den dagen.

Stedsadverb (hvor): Vi spiller ute i dag. Hun gar bort til klasserommet.

Matesadverb (hvordan): Han skriver pent. De hopper langt.

Gradsadverb (grad): Mona er enda hayere enn jeg (er). Petter spiller ganske bra fotball.
Setningsadverb: Noen adverb, som ikke og aldri, forandrer hele setningens mening:
De kan ikke komme. De har aldri veert her.

Adverbene kan ogsa gradbgyes slik som adjektivene:

De skriver pent. Du skriver penere. Torgeir skriver penest.
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Adverb

Ordet adverb tyder «til verbet». Adverb fortel altsd noko om verbet:

Tidsadverb (nar): Dei kjem straks. Elevane byrja tidleg den dagen.

Stadadverb (kvar): Vi speler ute i dag. Ho gar bort til klasserommet.

Matesadverb (korleis): Han skriv pent. Dei hoppar langt.

Gradsadverb (grad): Mona er enda hagare enn eg (er). Petter speler noksa bra fotball.
Setningsadverb: Nokre adverb, som ikkje og aldri, endrar heile meininga i ei setning:
Dei kan ikkje komme. Dei har aldri vore her.

Adverba kan ogsa gradbgyast slik som adjektiva:

Dei skriv pent. Du skriv penare. Torgeir skriv penast.
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Personlige pronomen

SUBJEKTSFORM OBJEKTSFORM

Entall

1. person jeg meg

2. person du deg

3. person han, hun ham/han, henne
den, det den, det

Flertall

1. person vi 0ss

2. person dere dere

3. person de dem
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Personlege pronomen

SUBJEKTSFORM OBJEKTSFORM
Eintal
1. person eg meg
2. person du deg
3. person han, ho han, ho/henne
den, det den, det
Fleirtal
1. person vi 0ss
2. person de dykk
3. person dei dei
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Setningsanalyse - en oversikt

Verbal
Slik finner du verbalet i en setning: Hva skjer eller hva gjgres =V

Subjekt
Slik finner du subjektet i en setning: Hvem eller hva + V =S

Objekt
Slik finner du objektet i en setning: Hva+V +S=0

Indirekte objekt
Slik finner du indirekte objekt i en setning: Tilhvem +V + S+ O =10

Predikativ
Etter uselvstendige verb som vceere, bli, hete, synes og kalles far vi predikativ (P).

Adverbial
Adverbialer er setningsledd som gir svar pa spgrsmal som: Hvor? Nar? Hvordan? Hvor mye?
Hvor langt? Hvor ofte?

S \Y A
Han dro(g) til byen. (Stedsadverbial: Hvor?)

S \% A
Hun kommer klokka atte. (Tidsadverbial: Nar?)

S VvV A
De klatrer forsiktig. (Matesadverbial: Hvordan?)

S Vv A
De hoppet tre meter. (Mal og gradsadverbial: Hvor langt?)
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Setningsanalyse - ei oversikt

Verbal
Slik finn du verbalet i ei setning: Kva hender, eller kva blir gjort =V

Subjekt
Slik finn du subjektet i ei setning: Kven eller kva + V =S

Objekt
Slik finn du objektet i ei setning: Kva +V + S =0

Indirekte objekt
Slik finn du indirekte objekt i ei setning: Til kven +V + S + O =10

Predikativ
Etter usjolvstendige verb som vere, bli, verte, heite, synast og kallast far vi predikativ (P).

Adverbial
Adverbial er setningsledd som gir svar pa spgrsmal som: Kvar? Nar? Korleis? Kor mykje? Kor langt?
Kor ofte?

S VvV A
Han drog til byen. (Stadadverbial: Kvar?)

S VvV A
Ho kjem klokka atte. (Tidsadverbial: Nar?)

S VvV A
Dei klatrar forsiktig. (Matesadverbial: Korleis?)

S vV A
Dei hoppa tre meter. (Mél og gradsadverbial: Kor langt?)
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Tekstbinding

Seks mater a binde sammen setninger pa

Vi kan variere begynnelsen av setninger pa ulike mater. Her er noen:

1

Bruk av gjentakelse:
Et fly landet i London. Flyet hadde nordmenn om bord.

Bruk av pronomen eller adverb:
Sjaferen stanset bussen. Han gnsket alle skoleelevene en god ferie.

Bruk av synonymer:
Skipet fikk motorproblemer. Fartoyet begynte & synke, og mannskapet hoppet i sjgen.

Bruk av antonymer:
De unge kjaper ofte motekleer. De gamle lar det veere.

Bruk av over- og underordning:
Blomster er dyrt a kjope. En orkidé koster to hundre kroner.

Vi setter to setninger sammen og stryker subjektet i den siste:
Bankranerne stjal bilen og kjorte av garde.
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Tekstbinding

Seks matar a binde saman setningar pa

Vi kan variere byrjinga av setningar pa ulike matar. Her er nokre:

1

Bruk av oppattaking:
Eit fly landa i London. Flyet hadde nordmenn om bord.

Bruk av pronomen eller adverb:
Sjafaren stansa bussen. Han @nskte alle skoleelevane ein god ferie.

Bruk av synonym:

Skipet fekk motorproblem. Fartoyet tok til & sekke, og mannskapet hoppa i sjgen.

Bruk av antonym:
Dei unge kjoper ofte moteklede. Dei gamle lét det vere.

Bruk av over- og underordning:
Blomar er dyrt a kjepe. Ein orkidé kostar to hundre kroner.

Vi set to setningar saman og stryk subjektet i den siste:
Bankranarane stal bilen og keyrde av garde.
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Bindeord

Arsak Vilkar
fordi hvis
derfor dersom
siden om

pa grunn av
for

ettersom

Motsetning Tid
men nar
verken mens
derimot for
selv. om innen
skjont da
enda idet
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Bindeord

Arsak Vilkar
fordi dersom
derfor om
sidan viss

pa grunn av
for

ettersom

Motsetning Tid
men nar
verken mens/medan
derimot for
sjolv om innan
enda/enda da/da
idet
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Setninger

En setning ma inneholde et verb i presens, preteritum eller imperativ for a kalles en setning.
En fullstendig setning ma ha verbal og subjekt:
S Vv

Han sover.

Helsetninger

Helsetninger er setninger som kan sta alene og gi god mening:
Ola sykler til skolen.

Fortellende helsetninger: Hver var smelter sngen.

Sperresetninger: Hvor har du veert? (Med spgrreord)
Kan du hente avisa for meg? (Uten spgrreord)

Imperativsetninger: Ga og hent avisa!

Leddsetninger

Leddsetninger er setninger som ikke kan sta alene og gi god mening.
Nar jeg vakner om morgenen, ...
Da vi gikk til skolen, ...

222 © FAGBOKFORLAGET VIGMOSTAD & BJoRKE AS



KO 5.11 NN Fra saga til CD 8 A Kapittel 5 Grammatikk med oppgaver

Setningar

Ei setning ma innehalde eit verb i presens, preteritum eller imperativ for a bli kalla ei setning.
Ei fullstendig setning ma ha verbal og subjekt:
S VvV

Han sav.

Heilsetningar

Heilsetningar er setningar som kan sta aleine og gi god meining:
Ola syklar til skolen.

Forteljande heilsetningar: Kvar var smeltar sngen.

Sperjesetningar: Kvar har du vore? (Med spgrjeord)
Kan du hente avisa for meg? (Utan spgrjeord)

Imperativsetningar: Ga og hent avisa!

Leddsetningar

Leddsetningar er setningar som ikkje kan sta aleine og gi god meining.
Nar eg vaknar om morgonen, ...
Da vi gjekk til skolen, ...
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Bokomtale

Navn:

Gruppe:

Dato:

Jeg har lest (tittel)

Denne boka er skrevet av (forfatter)

Boka er utgitt av (forlag)

Arstall for utgivelse

Boka handler om

Jeg synes boka er (kryss av det som passer)
1 kjedelig

spennende

morsom

lett a lese

middels vanskelig a lese

0O 0O o0 00

tung a lese

Disse personene i boka likte jeg spesielt godt

Boka hadde fine illustrasjoner og bilder

Jeg vil anbefale denne boka

Boka passer best for gutter

Boka passer best for jenter
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Leselyst

Ekstraoppgaver

A Nedenfor ser du tre tankekart. Velg tre forfattere du liker. Skriv forfatterens navn i midten av
tankekartet og bagkene hun eller han har skrevet, utenfor sidestralene.
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Ulike lesematar

Ekstraoppgave

Les nettavisartikkelen nedanfor. Skumles teksten farst og neerles til slutt. Skriv eit samandrag av
artikkelen.

Apestrekar
Det finst ikkje mange kunstnarar som er like eksentriske som denne.

Orangutangen Gypsy (50) har saman med to andre kvinnelege orangutangar
funne seg ein ny hobby: teikning. Dei har drive med kunstnarleg utfalding med
feittstiftar sidan desember, og Gypsy har alt rokke a lage om lag femten
teikningar. Orangutangen bruker mange ulike fargar, men er spesielt glad i blatt
og gult, fortel tilsette ved Tama Zoo Park i Tokyo.

(Frg TV 2 Nettavisen 30.01.2006, her omsett til nynorsk)
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